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RESUMO

Este artigo pretende discutir brevemente a histéria do ensino de lingua portuguesa no
Brasil, com énfase, sobretudo, nas consequéncias da adogdo da gramadtica normativa
como Unico recurso metodologico adotado. Percebe-se que as consequéncias surtem
efeitos nas praticas didaticas adotadas ainda hoje em muitas escolas brasileiras, as
quais, por falta de uma metodologia eficaz, acabam recorrendo a0 mesmo mecanismo
de ensino da lingua portuguesa, trazendo consequéncias que frequentemente
desrespeitam o repertorio trazido pelos alunos. De caréter bibliografico, o presente
artigo recorre a teodricos como Bechara (2005), Gnerre (2003), Perini (2005), Possenti
(2001), Bagno (2001), Labov (2008), Lucchesi (2004), entre outros, como referencial
teorico. Os resultados preliminares apontam para a necessidade de, além de reiterar a
solidificag@o das teorias ora vigentes, faz-se necessario avancar em busca de métodos
eficazes para o ensino de lingua, de modo a garantir a formacao de cidadaos, de fato,
competentes nas diversas e variadas formas de usos linguisticos.

Palavras-chave: Ensino. Lingua portuguesa. Historia do ensino de lingua portuguesa.

Introducio

A historia do ensino de lingua portuguesa no Brasil tem mostrado inimeros
problemas concernentes a varios aspectos, 0s quais apontam para uma dire¢do Unica: o
fracasso do ensino. Este fracasso tem sido estudado, ao longo de anos, por meio de
teorias que visam apresentar explicagdes plausiveis e solu¢des para os mais diversos

problemas relacionados ao ensino da lingua. Entretanto, antes de se discutir a questao
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relativa a adog@o (ou ndo) de gramaticas — foco principal do presente estudo — nas
salas de aulas, faz-se necessario elaborar reflexdes prévias e pertinentes acerca do
ensino.

Analisar a histéria da lingua portuguesa do ponto de vista de ensino ndo ¢
tarefa facil, mesmo em face das diversas oOticas possiveis de se descrever um panorama
plausivel sobre o assunto.

Desse modo, o presente artigo esta estruturado da seguinte forma: o primeiro
topico visa refletir brevemente como, tradicionalmente, a lingua portuguesa tem sido
ensinada na escola; o segundo tdpico pretende descrever sobre o que, de fato, ¢
gramatica normativa e os problemas frequentes relacionados ao modo como ¢ adotada
nas escolas; o terceiro topico aborda o papel da escola e o poder “simbdlico” em
adotar a gramatica normativa como objeto de ensino; e, por ultimo, encontram-se as

reflexoes finais.

Breve historico do Ensino de Lingua Portuguesa

Ao se analisar a historia do ensino de lingua portuguesa no Brasil, percebe-se
que lhe ¢ conferido um relativo significado sobretudo a partir da instituicdo da
disciplina pelo Marqués de Pompal, em 1750, passando a ser obrigatoria em Portugal e
em suas respectivas colonias, seguindo um sistema tradicional, o qual permanece
praticamente inalterado até 1940 (Silva; Cyranka 2014). O sistema sob o qual a
disciplina era ensinada baseava-se em uma concepcao tradicional, que adquiriu novos
contornos principalmente a partir dos anos 50 e 60, com a “democratiza¢do” — ainda

que falsa (Soares, 2002) — do ensino.

O ensino de lingua portuguesa fazia parte do curriculo sob as formas
de retdrica, poética e gramatica. Somente no final do Império essas
trés disciplinas unificaram-se numa so, que passou a se chamar
Portugués. Este, por sua vez, até fins do século XIX, manteve a
gramatica e a retorica como seus conteudos de ensino e componentes
curriculares. [...]. Assim, falar no ensino da lingua, até aqui, ¢
sinalizar a presenga da tradi¢do gramatical e retérica destinada a uma
minoria de “bens nascidos” para a qual era destinada a escola
brasileira. (Silva; Cyranka, p. 19, 2014).

Com a “democratizacdo” da escola brasileira, fruto de reivindicagdes de
classes populares, houve, consequentemente, demanda por mais professores, o que

culminou com o desprestigio da classe em termos salariais, de formagao, uma vez que,
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naquele periodo, ndo havia demanda necessaria de profissionais com formacao
adequada a fim de suprir as necessidades do pais. No entanto, o objeto de estudos
permanece inalterado, ou seja, tendo como foco a forma tradicional de ensino baseada
na tradi¢do europeia: “[...] a concep¢do de linguagem como sistema, baseada nos
estudos tradicionais, ainda ¢ a mesma. Aquela mesma lingua ideal baseada na
inculcacdo de autores consagrados do passado continua a dominar os manuais
didaticos e as aulas de Lingua Portuguesa”. (Silva; Cyranka, p. 21, 2014). Esta
concepgao era observada até mesmo no processo de alfabetizagdo:

Assim, o ensino de lingua pautava-se na gramadtica normativa ou
prescritiva e, em geral, distanciava-se de atividades de leitura e de
producdo de textos socialmente significativos. Em outras palavras,
era o ensino da gramatica pela gramatica, completamente
descontextualizada. (AMOP, p. 93, 2014).

Desde entdo, nota-se que a mudanga significativa na educagdo — mais
especificamente no ensino de Lingua Portuguesa — acontece no governo militar, por
meio da Lei n°® 5.692/71, revestida de uma roupagem que lembra muito os tecnicismos
militares: a concepc¢do de lingua concebida como instrumento baseado na teoria da
comunicagdo, em que termos como canal, mensagem, receptor, emissor, etc., passam
a figurar nos livros didaticos da época. Até o proprio nome da disciplina foi
modificado, passando a ser chamada de “Comunicagdo” (Soares, 1997).

Nas décadas de 80 e 90 houve uma série de mudangas e estudos relacionados a
disciplina de Lingua Portuguesa, com veementes discussdes nas universidades, as
quais contribuiram para a elabora¢do dos Pardmetros Curriculares Nacionais, em 1997,
por exemplo, que incorporaram as reflexdes e leituras, contribuicdes de estudos da
linguistica, bem como da Sociolinguistica, que entendem a heterogeneidade da lingua
portuguesa brasileira, e ressaltam a importancia de se levar em consideragdo questdes
sociais como estas.

A linguistica, por sua vez, através do desenvolvimento de estudos de
descricdo da lingua portuguesa escrita e falada, trouxe novas
concepgdes da gramatica do portugués, que se opdem a primazia da
lingua escrita no conhecimento da gramatica, abrindo espago para a
criacdo e reconhecimento da gramatica da lingua falada, antes
excluida dos estudos da lingua. (Silva; Cyranka, p. 25, 2014).

Desde entdo, o Brasil vem passando por reformas e mais reformas sem,
entretanto, conseguir atingir um ensino de qualidade, seja em termos de lingua

portuguesa, seja nas demais disciplinas curriculares, sendo boa parte destas reformas,
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fruto mais de interesses politicos, tanto de ordem simbolica — em romper com
“ideologias” de governos anteriores, a exemplo da reforma proposta pelo atual
governo federal, que desconsiderou a participagdo das escolas, universidades,
professores ou alunos, principais interessados nessas propostas —, quanto de ordem
pessoal dos “representantes do povo” — ao propor e aprovar medidas de interesses de
grupos financiadores de campanhas politicas interessados na mercantilizagdo do
ensino. Verifica-se, desse modo, que a educacdo brasileira ¢ tratada com descaso e
levada a “pontapés”, sem que se busque com seriedade uma educagdo de qualidade
voltada ao pensamento critico, por exemplo, ao se propor recentemente na ja citada
reforma do Ensino Médio, a desmobilizagdo de disciplinas como Sociologia e
Filosofia, colocadas como opcionais. Desse modo, questiona-se: Por que grupos
politicos ndo querem investir justamente em disciplinas voltadas ao pensamento

critico?

Gramatica para qué, afinal?

O presente topico tem por objetivo descrever a respeito do que de fato vem a
ser uma gramatica e os problemas relativos a sua ado¢do como Unico instrumento
metodolédgico de ensino, conforme tem ocorrido ao longo de anos.

Primeiramente, entende-se por gramdtica normativa (ou prescritiva), o
conjunto de regras que indicam determinadas formas tidas como “corretas” de falar e
escrever. Nas gramaticas normativas encontram-se, também, classificagdes de palavras
de acordo com ‘“classes”, com o intuito de informar o uso ‘“correto” de determinada
construcao.

As regras de uma gramatica normativa se assemelham as regras de
etiqueta, expressando uma obrigacdo e uma avaliagcdo do certo e do
errado. Seguindo-as, os falantes sdo avaliados positivamente (na
vida social e na escola). Violando-as, os falantes tornam-se objeto de
reprovacdo (sdo considerados ignorantes e ndo dignos de passar a
série seguinte na escola, por exemplo). (POSSENTI, 2001, p. 73,
grifos nossos).

Desse modo, ¢ possivel tragar algumas reflexdes acerca do que ¢ e do que ndo ¢
uma gramatica normativa. Assim, pode-se afirmar que, primeiramente, a gramatica
normativa ndo ¢ cientifica, em virtude do carater prescritivo. O principio bésico para
se considerar qualquer abordagem cientifica (ou ndo) deve-se ao modo como o

pesquisador reage diante do objeto observado.
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De tudo isso se conclui que a Gramatica Tradicional ndo tem bases
cientificas consistentes. [...]. De fato, as classificacdes, a
terminologia, a os conceitos e definigdes da GT [Gramatica
Tradicional] foram, em sua origem, propostas de teorizacdo dos
fendmenos da linguagem, nunca foram hipdteses cientificas postas a
prova em experimentagdes empiricas (o que caracteriza toda ciéncia)
(BAGNO, p. 22, 2001).

Desse modo, ao prescrever e valorizar determinadas construgdes como
certas/erradas, feias/bonitas, adequadas/inadequadas, as gramdaticas normativas perdem
o carater cientifico, tendo em vista que o papel da ciéncia, aqui simploriamente
definido, ndo ¢ emitir valores, mas sim observar e descrever fendmenos. Pode-se dizer,
ainda, que a gramatica normativa ¢ um objeto de avalia¢do, ou seja, ¢ utilizada como
instrumento para “medir” certas constru¢des realizadas tanto na fala quanto na escrita.

O problema maior relativo & ado¢do de uma gramatica como instrumental
metodoldégico de ensino deve-se ao modo como, em termos gerais, esta publicacio
retne exemplos do que considera certo/errado, os quais, frequentemente, sdo retirados
de escritos literdrios e por vezes arcaicos, ou seja, o ideal linguistico defendido pelas
gramaticas frequentemente esta longe do atual padrdo linguistico contemporaneo.
“Durante mais de dois mil anos, os estudos dedicados a linguagem se concentraram
exclusivamente na lingua literaria, nas opgdes de uso feitas pelos grandes escritores
do passado, aqueles que sdo chamados de “os classicos da lingua”. (BAGNO, 2001 p.
15).

Um dos grandes problemas consiste no modo como as gramaticas sdo usadas
nas escolas, atualmente. A esse respeito, Perini (2005) faz algumas reflexdes acerca
dos procedimentos frequentemente adotados nas escolas, quando ha adogdo da
gramatica como instrumental metodoldgico. Nas palavras do autor:

A gramatica, segundo o que nos ensinam na escola, ¢ composta de
duas sec¢des, cada qual mais repelente: na primeira se¢do
aprendemos (ou, mais precisamente, ndo aprendemos) uma
nomenclatura complicada e confusa, uma selva de sujeitos, adjuntos,
advérbios, oragdes subordinadas reduzidas ou ndo, coordenagdes
sindéticas e assindéticas, enfim, um palavrorio que parece inventado
de propoésito para entender a falta de contetido da disciplina; e na
segunda secdo somos submetidos a uma série de ordens e
recomendagdes do tipo “nunca diga nem escreva isto, porque o certo
¢ aquilo”. E, por cima de tudo, paira a idéia geral de que a gramatica
ja estd pronta: obra de cérebros ha muito extintos, ndo muda, nem
pode mudar (PERINI, 2005, p. 77, grifo do autor).
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Nas palavras de Perini (2005), existem diversas praticas realizadas nas escolas.
Questiona-se, entretanto, em que medida a memorizagdo de regras pode contribuir
para levar os alunos a adquirirem competéncia comunicativa? Sob a justificativa de
estarem ensinando lingua, muitos professores aderem a essas praticas como métodos
de ensino, acreditando estarem ajudando os alunos a se comunicarem melhor.
Entretanto, a memoriza¢do mecanica ndo € nem um exercicio voltado a competéncia
comunicativa, nem uma reflexdo sobre a lingua e seus usos, pelo contrario, torna-se
uma tarefa que, na pratica, nada de util traz ao aluno. Outro aspecto que vale destacar
das palavras do autor, ¢ o carater conservador das gramaticas normativas, as quais
desprezam o fato das linguas mudarem ao longo do tempo, como se fossem obras
acabadas, prontas.

Felizmente, muitas pesquisas em Sociolinguistica t€ém apontado, nos dias
atuais, alguns caminhos e apresentado propostas voltadas ao ensino, como, por
exemplo, os trabalhos de Bortoni-Ricardo (2005), Faraco (2008), Bortoni-Ricardo;
Rocha (2014), entre outros, cujo objetivo comum consiste em apresentar reflexdes
uteis a propostas de elaboracdo de materiais pedagdgicos voltados ao ensino de linguas
e pautados no repertorio real dos alunos.

O clamor por novos métodos de ensino ndo ¢ recente. Professores
frequentemente relatam a necessidade por buscar novas metodologias, porém, ao se
deparem com a realidade, acabam por aderir aos velhos costumes de sempre e repetem
as mesmas praticas por desconhecerem ou, at€¢ mesmo, por ndo saberem como utilizar
essas alternativas.

Nossas gramaticas normativas atuais sdo heranca de uma tradicdo
classica grecoromana, cuja norma se baseia numa concepgdo de
lingua homogénea, tida como um padrdo abstrato que existe
independente dos individuos que a falam. As regras gramaticais s@o
rigidas e fixadas a partir de textos escritos literarios de alguns
escritores portugueses e brasileiros, constituindo, segundo Lyons
(1979), o “erro classico” da tradicdo gramatical. As edi¢cdes mais
modernas das chamadas gramaticas pedagdgicas, embora atualizem
os exemplos utilizando textos variados da literatura e da midia
brasileira, seguem, em geral, o padrdo prescritivo das gramaticas
mais classicas (GORSKI; COELHO, 2010, p. 74).

Desse modo, percebe-se que ha um circulo vicioso em termos de metodologia
de ensino de lingua portuguesa nas escolas. Embora muitas pesquisas tenham sido
realizadas — especialmente nos Ultimos anos — as quais apontam para a necessidade de

mudangas profundas em termos de métodos, a pratica ainda ¢é estritamente tradicional.
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Em outras palavras, pode-se dizer que o tradicional adquire uma “roupagem” nova,
mas a esséncia continua a mesma.

Verifica-se, ainda, que a caréncia de metodologias permeia ndo apenas 0s anos
finais do Ensino Fundamental, mas essa deficiéncia metodologica ¢ percebida desde o
processo de alfabetizacdo. Soares (2003), ao refletir acerca das metodologias de
alfabetizacdo, constatou que até recentemente os professores alfabetizadores
trabalhavam com a cartilha como método sem, entretanto, dispor de uma teoria a
respeito. Atualmente, h4d inumeras teorias que condenam veementemente a
metodologia das cartilhas sem, porém, apresentar uma alternativa metodologica aos
professores. Nas palavras de Soares (2003, p. 11): “Talvez se possa dizer que, para a
pratica da alfabetizagdo, tinha-se, anteriormente, um método, € nenhuma teoria; com a
mudanga de concepgao sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita, passou-se
a ter uma teoria, € nenhum método”. As palavras de Soares denunciam uma situacao
grave que precisa ser pensada: Como fazer as teorias se converterem em métodos e,
ainda, como fazé-las de fato surtirem efeitos positivos no real objetivo da elaboracao
das mesas? Percebe-se, neste ponto, o “calcanhar de Aquiles” das atuais pesquisas que
envolvem os processos de educagdo brasileira: romper com a mera discussao teorica e
elaborar materiais de fato aplicaveis em sala de aula.

Cabe salientar que ¢ papel fundamental da escola conscientizar o aluno para as
diferentes variedades de lingua, rompendo com preconceitos € mostrando que nao
existe uma lingua (ou registro) unica, mas uma variedade de estilos, formas e
possibilidades, plausiveis de serem usadas nos mais variados contextos. Ha quem
defenda que ¢ papel da escola ensinar norma aos alunos, mas mesmo que se parta
deste ponto de vista, Lucchesi (2004) assinala que existe uma variedade de conceitos
possiveis para normas. Nas palavras do autor:

[...] NORMA OBJETIVA e NORMA SUBJETIVA: aquela relativa
a padrdes observaveis na atividade linguistica de um grupo
determinado, esta relativa a um sistema de valores que norteia o
julgamento subjetivo do desempenho linguistico dos falantes dentro
de uma comunidade.

[...] NORMA PADRAO e NORMA CULTA: a primeira reuniria as
formas contidas e prescritas pelas gramaticas normativas enquanto a
segunda conteria as formas efetivamente depreendidas da fala dos
segmentos plenamente escolarizados, ou seja, dos falantes com curso
superior completo (LUCCHESI, 2004, p. 64-65).

Atualmente, em virtude de recomendacao do Ministério de Educagdo, boa

parte dos livros apresenta alguma atividade relativa a variagao linguistica. Entretanto,
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percebe-se que mesmo quando este assunto ¢ contemplado, ¢ tratado frequentemente
de forma equivocada, pois se criaram, de certo modo, esteredtipos de que trabalhar
com variagdo ¢ trabalhar necessariamente com a fala popular, ou com textos do dialeto
caipira presentes no continuum rural, para se utilizar a definicdo de Bortoni-Ricardo
(2005). Entretanto, a Sociolinguistica defende que tratar de variacdo em sala de aula ¢
trabalhar com diferentes e variados tipos de textos, dos mais informais ao mais
formais, dos presentes no continuum urbano, rural e rurbano, dos mais variados
géneros, etc. Retomando-se o conceito de Lucchesi de norma objetiva, em que o autor
descreve como: “padrdes observaveis na atividade linguistica de um grupo
determinado” (Lucchesi, 2004, p.64), verifica-se que a lingua efetivamente usada por
um determinado grupo de alunos de uma escola urbana, por exemplo, caracterizaria a
norma objetiva desse grupo. Entretanto, tanto um texto escrito em dialeto caipira,
proprio do continuum rural, como, por exemplo, o poema “O sabid e o Gavido” de
Patativa do Assaré, quanto um discurso juridico escrito com alto grau de formalidade,
utilizando-se de jargdes proprios do direito, adequado, porém do continuum urbano,
representariam modelos de normas objetivas diferentes das usadas pelos alunos,
mesmo o texto juridico estando mais proximo (no sentido espacial) do aluno do que o
texto redigido em dialeto caipira. Desse modo, faz-se necessario refletir a esse
respeito, a fim de romper com estigmas que frequentemente a escola, quando trabalha
com variedade linguistica, entende ser possivel fazé-lo apenas com um tipo tnico de
texto, presente em um continuum Gnico, no caso o rural.

Resgatando, ainda, os conceitos trazidos por Lucchesi para norma culta e
norma padrdo, novamente fica evidente que existe uma norma artificial, distante de
qualquer coisa que ndo ela mesma, no caso a norma padrdo presente “apenas” nas
gramaticas normativas; € a norma culta, efetivamente utilizada por pessoas
escolarizadas com curso superior completo. Deste modo, fica claro que, caso o
professor opte por trabalhar com situagdes comunicativas reais, devera optar por
adotar como objetivo para os estudos o dominio da norma culta; entretanto, se o
professor preferir trabalhar com a lingua artificial, presente apenas na gramatica e,
consequentemente, até desmotivador para os alunos, deverd priorizar trabalhos
relativos a norma padrao.

Com o intuito de se construir um ensino verdadeiramente de qualidade em
termos de linguagem, Luft (2005) assinala, ainda, o papel da Linguistica como ciéncia

da linguagem e as possiveis contribui¢des para o ensino de lingua portuguesa:
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O que a linguistica traz de positivo ao ensino de linguas sdo as
no¢des fundamentais de linguagem e lingua, de variedades e
registros; a nog¢do de que ndo ha lingua que ndo evolua; a nocdo de
que o uso e os fatos devem prevalecer sobre preconceitos
normativistas — e, sobretudo, a nocdo de que lingua ¢ um saber
interior, pessoal, dos falantes, de onde o ensino deve partir ¢ em que
deve, sempre, se basear (LUFT, 2005, p. 97).

Respeitando-se esses principios, acredita-se, serd possivel romper com
o ensino demagogico e artificial de lingua portuguesa como o frequentemente
praticado, para um ensino de fato eficaz e eficiente, voltado ao dominio de variedade

de lingua efetivamente usada pelos alunos.

O poder Simbdlico da Gramatica nas Escolas

Foi discutido, anteriormente, acerca do modo como as gramaticas normativas
operam nas escolas e a sua ineficacia em termos de preparar o aluno para dominar a
chamada norma culta da lingua. J& se discutiu, também, que a memorizagao de regras
e nomenclaturas ndo representa nenhum tipo de producdo de conhecimento efetivo e
de fato aplicavel no dia a dia dos alunos. Entretanto, questiona-se: Por que as
gramaticas normativas ainda detém tanto “poder” e dai a dificuldade de afasta-las do
cotidiano escolar?

Acredita-se que a resposta a essa pergunta se deva ao poder “simbolico” que
envolve a gramdtica normativa, o qual consiste em entender que o dominio da
gramatica ¢ dominio da norma culta e também que o dominio da gramatica ¢ sindnimo
de ascensao social.

Primeiramente, faz-se necessario desconstruir a ideia que dominio de
gramatica ¢ dominio de norma culta. O dominio de regras, nomenclaturas distantes do
uso real em nada contribui para o dominio da norma culta, conforme intensivamente
demonstrado na obra de Bagno (2004), pois, a lingua culta atual brasileira ja
demonstra grande distancia temporal e de objeto, fruto da elaborag@o de regras. Nao se
pretende, entretanto, desconstruir aqui a necessidade de se refletir sobre a lingua, a
qual, acredita-se, seja o objetivo da maioria das gramaticas. Dito de outro modo, ao
ensinar por meio da gramatica, o professor precisa ter consciéncia de que estd
refletindo sobre o funcionamento da lingua, sobre as classificagdes possiveis de serem

feitas no sentido de entender sobre o objeto com o qual se trabalha, o que ndo deixa de
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ser valido, ndo estd, por outro lado, exercendo nenhuma atividade que de fato
conduzirda os alunos a uma competéncia comunicativa maior. O professor precisa
entender isso, sendo correra o risco de frustrar-se ao ensinar gramatica na esperanca de
que esta melhore a competéncia comunicativa dos alunos, o que na pratica ndo
ocorrera.

A segunda concepg¢do — que precisa ser considerada e que escapa por vezes até
a pesquisadores — consiste na a associagdo entre dominio de gramatica, competéncia
comunicativa e ascensdo social, conforme se pode ilustrar nas palavras de Gorski e
Coelho (2010, p. 88): “E indiscutivel, entdo, que a escola ensine gramatica, como um
dos meios de acesso a norma culta da lingua, que ¢ a variedade de prestigio na
sociedade, e, consequentemente, uma maneira de ascensdo social”. Embora, acredita-
se que o dominio de uma variedade culta da lingua esteja associado a ascensdo social,
de algum modo, em virtude do valor social das variedades discutido até mesmo pelas
proprias pesquisadoras, essa associagdo nem sempre ocorre de modo ‘“automatico”,
como muitos acreditam. Caso assim fosse, professores, de modo geral e de lingua
portuguesa de modo especial, estariam no topo da pirdmide socioecondmica. Portanto,
ha necessidade de conscientizar o aluno para esta possibilidade: o dominio da norma
culta (ndo necessariamente da gramatica) ¢ um dos requisitos que podem contribuir
para que haja uma ascensdo social, todavia, esta ocorrera em virtude de outros fatores
sociais, o que foge ao dominio, até mesmo, da escola.

Outro aspecto que pode ser ilustrativo do valor simbolico dado aos aspectos
gramaticais reside na reagdo do publico, de modo geral, quando o atual presidente —
cuja questionavel ascensdo ao poder ocorreu apds a destituicdo de Dilma Rousseff —
passou a usar proclise em seus discursos. Embora este recurso j& esteja em desuso no
Brasil h4 algum tempo, muitos aprovaram suas falas como se estas representassem um
“retorno ao modo correto de falar”, “valorizacdo da gramatica”, “presidente que fala
certo a lingua portuguesa”, entre inimeras outras qualidades atribuidas a atual fala do
presidente. Isso denuncia, por outro lado, a falta de conhecimento do que vem a ser
“lingua”, a qual se mostra distante da usada pelo atual exemplo citado. Rodrigues
(2016) compara o uso das mesoclises de Temer ao entulho, que sé serve para
caracterizar uma fala retorica, a qual mais serve para construir opinides sobre o
proprio discurso (forma) do que para se analisar o aspecto realmente importante na
fala de um presidente (conteudo). Nas palavras do jornalista, que critica ironicamente

o presidente, pode-se ler:
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O pais passou sem escala dos anacolutos de Dilma Rousseff as
mesdclises de Michel Temer. De um ponto de vista (digamos)
psiquico-gramatical, a mudanca faz o desfavor de sugerir que ndo ha
meio termo para o ser brasileiro: ou tropegamos a cada passo na
desestruturagdo logica e sintatica, tentando fazer com que palavras e
coisas se encaixem a golpes de marreta, ou caimos na cafonice
bacharelesca que azeita as engrenagens do discurso enquanto o
afasta da fala popular e o torna marotamente dificil, concebido
menos para se comunicar com cidaddos do que para mesmerizar
multiddes. [...] No portugués brasileiro moderno, [mesdclise] ¢
basicamente entulho, uma pega do ferro-velho gramatical. Isso ndo
quer dizer que ndo se deva estudéa-la nas escolas: é preciso, sim,
conhecer a histéria da lingua e ter instrumentos para ler sem susto
textos de épocas diversas, ndo s6 o que se publica hoje na internet.
Também nao significa que a mesoclise seja inteiramente destituida
de aplicagdo contemporanea: para o humor, como satira do discurso
de um personagem antiquado ou metido a besta, ¢ recurso muito
eficaz. Além disso, como demonstra Temer, sua utilidade ¢ inegéavel
para quem deseja ser um personagem antiquado ou metido a besta.
(Rodrigues, 2016, p. s/p).

E reconhecida a diferenca dada pelo jornalista entre os textos publicados
“hoje” na internet e os textos de época distantes, os quais frequentemente
apresentavam mesoclise, distantes dos usos atuais de lingua, o que dificulta o
entendimento do discurso por parte das grandes massas. De qualquer modo, ao se
analisar o discurso de Temer travestido de mesoclises, tornam-se translicidas as
palavras de Gnerre, quando afirma que: “A comeg¢ar do nivel mais elementar de
relagdes com o poder, a linguagem constitui o arame farpado mais poderoso para
bloquear o acesso ao poder” (Gnerre, p. 22, 2003). Desse modo, o que ndo se entende,

ndo se questiona.

Consideracoes Finais

Procurou-se, com o presente artigo, mais do que trazer respostas, fazer
questionamentos acerca do papel docente em face do ensino de gramatica nas escolas,
0 que, espera-se, tenha ficado claro ao longo do trabalho.

A intencdo foi, também, demonstrar a necessidade premente em aproximar a
teoria — veemente discutida nas universidades — da pratica docente do dia a dia,
correndo-se o risco, caso a situacdo permaneca do modo como estd, das discussdes

tedricas na academia entrarem num vacuo de aplicabilidade, ou seja, discute-se muito
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mas a pratica — que de fato interessa ser reestruturada — permanece exatamente a
mesma, mudando-se apenas a roupagem dos exemplos.

Intentou-se demonstrar, por fim, que o ensino de gramdtica mais representa um
“simbolo” do que de fato uma “ferramenta util” ao dia a dia dos alunos e serve, muitas
vezes, de “muleta” aos professores que se encontram frequentemente inundados em

teorias, mas metodologicamente esvaziados.
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