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RESUMO: O artigo intitulado A vulgarizacdo cientifica e suas relacbes com teorias de
natureza enunciativa tem como objetivo demonstrar como os dados podem
ressignificar e passar a constituir um novo corpus quando é analisado e interpretado
com base em teorias, em teorias enunciativas que recortam o objeto lingua e
linguagem com base em concepcdes que definem o processo de referenciacdo pelos
individuos a partir de diferentes paradigmas. Operando com os mesmos dados,
buscou-se discutir os resultados de pesquisas realizadas a partir de trés proposicoes
diferentes: (1) a de que os sentidos sdo determinados historicamente, (2) a de que eles
se constituem na instancia da lingua refletindo e refratando a realidade e (3) e a de que
eles resultam de operacdes de representacdo, referenciacdo e regulacao intersubjetiva
de natureza psicossocial e cognitiva. Buscou-se refletir, no presente artigo, sobre os
modos de leitura que podem ser feitos de documentos oficiais que instruem a pratica
do professor de Lingua Portuguesa quando se mobiliza diferentes teorias enunciativas
para validar, ou ndo, as concepcoes divulgadas em tais documentos. A legitimacao, ou
nao, dos discursos oficiais, a partir de diferentes lugares, tem implicacdes tanto para o
ensino de lingua materna em contextos escolares quanto para os cursos de formacao
de professores. Afinal, como bem disse Saussure, “o ponto de vista cria o objeto”, em
nosso caso, “determina” os modos de leitura dos documentos oficiais.
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oficiais; teorias enunciativas e modos de leitura; ensino de lingua materna; formacao
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ABSTRACT: The aim of the article entitled Scientific vulgarization and its relations with
enunciation theories is to demonstrate how data can have new meanings and form a
new corpus when they are analyzed and interpreted based on theories, on enunciation
theories that cut across the language object and speech based on concepts that define
the referencing process by individuals from different paradigms. Using the same data,
we attempted to discuss the results of research conducted from three different
propositions: (1) that the meanings are historically determined, (2) that they are part
of the language instance reflecting and refracting reality and (3) and that they result
from representation operations, referencing and intersubjective regulation of a
psychosocial and cognitive nature. In this article, we attempted to reflect on modes of
reading that can be made from official documents that instruct Portuguese teachers”
teaching practice when it mobilizes different enunciation theories to validate, or not,
the concepts disclosed in such documents. The legitimacy, or not, of official speeches,
from different places, has implications both for mother-tongue teaching in school
settings and for teacher training courses. After all, as Saussure said, "the point of view
creates the object”, in our case, "determines” the modes of reading official documents.
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INTRODUCAO

Temos dois objetivos no presente artigo: 1) apresentar as circunstancias que
nos levaram a analisar textos a que a literatura se refere como se tratando de
discursos de vulgarizacdo cientifica bem como 2) refletir como, trabalhando com
corpus representativos desse tipo de discurso, temos buscado nos aproximar de
teorias enunciativas.

Para alcancar o primeiro objetivo, teremos de recuar no tempo, pois a nossa
dissertacdao de mestrado tem como titulo A vulgarizacdo da Linguistica no aparelho
escolar.

Em um segundo momento, o foco serd outro. Demonstraremos como a
docéncia no Ensino Superior colocou-nos a injuncdo de analisar os documentos oficiais
que visam definir pardmetros para o ensino da Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio. Esses documentos foram publicados pelo MEC -

Ministério da Educacao - e pela Secretaria de Educacdao do Estado de Sdao Paulo.

2 CONSTITUICAO DO CORPUS NA PESQUISA INTITULADA A VULGARIZACAO DA
LINGUISTICA NO APARELHO ESCOLAR

O interesse pela andlise de discursos assim denominados comecou quando, no
curso de Pos-Graduacdo, cursamos disciplinas definidas como obrigatérias pelo
programa. A apropriacdao dos classicos da Linguistica, a leitura de textos de autores
que marcaram e que marcam a histéria deste campo de conhecimento, nos fez
problematizar documentos oficiais voltados para o ensino da Lingua Portuguesa no
sistema basico de ensino.

Vale ressaltar que o nosso interesse pelo ensino da lingua materna manifestou-
se ja na graduacdo, momento em que tivemos acesso ao Projeto denominado Ypé (SAO
PAULO, 1985a, b, c), escrito por professores do Ensino Superior por meio da
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas (CENPE), 6rgdo vinculado a Secretaria
de Educacdo do Estado de Sao Paulo.

Podemos dizer que o nosso objeto de pesquisa, durante o mestrado, foi
ganhando contorno, no momento em que comecamos a observar a distancia existente
entre a reflexdo linguistica tal como é realizada nos discursos originais que circulam
no meio académico, considerados textos primeiros, e os discursos escritos em larga
escala para profissionais que ndo tém o estatuto de pesquisadores. Nesse segundo
caso, os discursos tém o estatuo de textos segundos.

Como no programa em que fizemos o curso de Pos-Graduacdo em nivel de
mestrado, os professores, durante a discussdao das leituras indicadas aos alunos,
realizavam interessantes discussdes com base na epistemologia da Linguistica e na

epistemologia da Linguagem, os alunos foram percebendo que as teorias nem sempre
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sdao complementares. Ha teorias cujos pressupostos sobre a relacdo entre o sujeito e o
objeto lingua/linguagem as tornam inconciliaveis.

O problema que nos colocamos, nessa altura, pode ser assim resumido.
Enquanto no meio académico, os professores manifestavam a preocupacio em
demonstrar os didlogos (im)possiveis entre as teorias que circulam no campo da
Linguistica, observamos, no caso do Projeto Ypé, alguns professores que tivemos
vulgarizar, nesse documento composto de trés fasciculos, teorias incompativeis.

Um dos problemas que, para nds, poderia resultar dessa pratica enunciativa
estava ligado ao seu poder de persuasdo. Alguns interlocutores, professores do
sistema basico de ensino, poderiam acreditar que o texto ali vulgarizado viesse a
contribuir com o ensino da lingua materna.

Nao afirmariamos hoje que algumas teorias vulgarizadas no Projeto Ypé nada
tém a oferecer ao ensino da Lingua Portuguesa. Fariamos uma Unica ressalva. Dadas as
diferencas entre elas, as transposicdes didaticas ndo poderao ser as mesmas.

Outros problemas puderam ser discutidos em nossa dissertacao.

O primeiro esta relacionado ao fato de que, em se tratando de discursos de
vulgarizacdo cientifica, as teorias ndo sdo divulgadas na integra. Parece-nos hoje que
ndao haveria espaco para esse modelo de vulgarizacdao em processos de formacao em
servico. O que observamos naquele momento diz respeito ao fato de que as teorias
sdo sempre recortadas em funcao da problematica do ensino.

Além disso, é sabido que muitos tedricos nao definiram a lingua e a linguagem
como objetos de pesquisa, tendo como escopo o ensino de linguas, no caso em
questao, da lingua materna. A despeito desse fato, o Projeto Ypé apoiou-se na teoria
gerativa para ensinar aos professores que os falantes possuem uma gramdtica
interna. Em outro fasciculo, por exemplo, quando se tratava de fazer compreender os
processos de leitura e escrita, parte-se, na vulgarizacao, da Andlise de Discurso de
tradicdo francesa. Pudemos afirmar sem medo de errar que o Gerativismo filiado a
Noam Chomsky e a Analise de Discurso de tradicio francesa que tem em Michel
Pécheux seu nome de referéncia constituem teorias antagonicas.

A questdo que nos colocamos no momento em que faziamos a nossa
dissertacao e que reafirmariamos hoje diz respeito a impossibilidade de o professor
que tem acesso a um discurso recortado ter consciéncia ou de que a teoria gerativa
nao tem nenhuma contribuicio a dar ao ensino de linguas ou de perceber que os
documentos oficiais dao um formato “coerente” a reflexdes baseadas em quadros
epistemoldgicos que nao dialogam entre si.

Julgamos que o pior dos mundos, diante do problema que acabamos de expor,
ocorreria se alguns professores acreditassem que ndo conseguiram transpor para a
sala de aula as teorias vulgarizadas, devido a algum tipo de dificuldade de

entendimento dos documentos oficiais ou por algum tipo de incompeténcia.
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Visando a um aprofundamento da pesquisa, formulamos uma outra pergunta:
“Por que as teorias sdo recortadas e os seus conceitos sdo apresentados de forma
desarticulada?’

Naquele momento, apoiamo-nos em Michel Pécheux que explicita o jogo de
imagens que esta presente na constituicao de todo o discurso no qual estao envolvidos
os interlocutores e o seu referente.

Defendemos a tese de que nos discursos de vulgarizacdo funciona o seguinte
jogo de imagens. No processo de escrita, o que estd na base do funcionamento do
discurso é a IA(IB)R, isto &, a imagem que A - o interlocutor que se apresenta como
autor do discurso - tem da imagem que B - daquele que se apresenta como o
interlocutor-leitor do discurso - tem de R - do referente, do objeto do discurso.
Pareceu-nos, assim, que a imagem projetada na construcao do Projeto Ypé foi o de que
o discurso da ciéncia é inacessivel ao professor, ao interlocutor a quem tal projeto foi
destinado. Como o discurso cientifico & um discurso hermético para quem nao
pertence ao meio académico (esta constitui a imagem que A tem de B a respeito de R),
era preciso facilita-lo para garantir a sua legibilidade. O discurso que resultou dessa
tentativa de vulgarizar a Linguistica por meio do Projeto Ypé tornou-se uma colcha de
retalhos que s6 pode avaliar aquele que tem acesso aos textos originais.

Em virtude desse fato, passamos a defender uma outra posicao: apesar das
boas intencdes em divulgar-se o saber produzido na universidade, os professores nao
conseguiriam transpor o discurso vulgarizado para a sala de aula.

Para buscar compreender com maior profundidade o processo de constituicao
do discurso relativo ao Projeto Ypé, buscamos recuperar as condicdes de producao do
discurso primeiro e do discurso segundo, fato que nos fez explicitar algumas questdes
relativas a organizacdo e ao funcionamento da universidade, de um lado, e do sistema
basico de ensino, de outro, dando especial atencao para o fato de que ha divisao entre
o trabalho intelectual e o trabalho manual. Nao é a toa que os professores do sistema
basico de ensino sdo considerados “dadores de aula”.

Buscamos entender também o modo de funcionamento do discurso de
vulgarizacdo cientifica. Naquele momento, propusemo-nos a compreendé-lo sem
colocar como problema de pesquisa a questdo dos géneros discursivos tal como se
costuma propor atualmente.

Tratava-se de identificar um conjunto de marcas que nos permitissem verificar
como o autor traduzia o discurso cientifico no interior do discurso vulgarizado. A
literatura mostrava, particularmente, os textos de Authier-Revuz que nao tinham sido
traduzidos para o Portugués naquela época que, no discurso de vulgarizaciao, o
vulgarizador colocava em cena marcas que mostravam como o discurso cientifico e o

discurso vulgarizado eram colocados lado a lado. O que se mostrava relevante naquele
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momento, entdo, era apreender a “mise-em-scéne” mostrada no fio do discurso de
vulgarizacao.

A andlise do corpus revelou que, ao contrario do que nos mostra a literatura
sobre a vulgarizacao cientifica, no caso do Projeto Ypé, o que ocorreu foi um processo
de subversao as marcas tidas como prototipicas do género em questao.

Em relacdo as teorias enunciativas, julgamos nos aproximar delas, na medida
em que constatamos que o fato de os sujeitos/de os interlocutores do discurso
primeiro ndo serem os mesmos do discurso segundo alterava o quadro enunciativo, o
que explicava as diferencas entre os enunciados do discurso cientifico e do discurso de
vulgarizacao.

Contudo, relacionavamos a enunciacdo a situacao imediata de ocorréncia do
discurso, defendendo a tese de que os sentidos dos discursos eram determinados pela
ideologia, pelas formacdes discursivas e ideologicas, que se manifestavam na e pela

enunciacao.

3 A CONSTITUICAO DO CORPUS RELATIVO AOS TEXTOS DE VULGARIZACAO
CIENTIFICA EM RELACAO A DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Prdtica de Ensino de Lingua Materna e Estdgio Supervisionado de Prdtica de
Ensino de Lingua Portuguesa constituem disciplinas pelas quais somos responsaveis
desde que ingressamos no Ensino Superior. Vale ressaltar que elas compdem o rol das
disciplinas obrigatdrias da Licenciatura em Letras.

Se, no momento em que ingressamos no 3° grau, tivemos de acatar o programa
de ensino das disciplinas em questdo, cujo conteddo programatico foi proposto com
base na Teoria das Operacées Predicativas e Enunciativas, formulada pelo linguista
francés Antoine Culioli, a partir da releitura feita pela Prof® Dr2 Leticia Marcondes
Rezende, que conseguiu aproximar o programa de pesquisa culioliano de questdes
educacionais voltadas para o ensino da lingua materna, constatamos hoje que a leitura
que passamos a fazer dos documentos oficiais construidos segundo a légica dos
discursos de vulgarizacao cientifica segue uma nova orientacio pelos motivos que
passaremos a explicitar.

As disciplinas Prdtica de Ensino e Estdgio Supervisionado colocam ao professor
da Licenciatura problemas que ndao se reduzem a apresentacao de conteudos para a
aquisicao de habilidades e competéncias pelos alunos que se encontram na parte Il do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, para que adquiram proficiéncia na leitura e na
escrita, de um lado, e na escuta e na fala, de outro.

Nesse Uultimo caso, esperar-se-ia que o professor conseguisse, de alguma
forma, modelar a fala do aluno de acordo com a variante padrdo bem como leva-lo a

planejar a sua fala de forma a que se aproximasse da escrita.
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Como a questdo do método é central nas disciplinas Prdtica de Ensino e Estdgio
Supervisionado, algumas possibilidades apresentam-se aos professores que as
ministram: apresentar contelidos e metodologias legitimados ao longo do tempo pelas
instituicoes de ensino com a chancela de instancias superiores as escolas para onde os
nossos graduandos dos cursos de Letras sao encaminhados para a realizacdo de
estagios ou buscar compreender os processos que estdao envolvidos na aquisicdo de
uma lingua para poder explicitar aos graduandos como a sua compreensdo oferece
elementos para entender como o aluno aprende.

Sem desconsiderar a importancia de recuperar-se a histéria do ensino da Lingua
Portuguesa no Brasil, os conteudos das disciplinas ja mencionadas nos colocaram
diante da seguinte questao.

Os contetudos a ensinar ndao podem ser uma réplica dos conteddos que o
sistema basico de ensino legitimou ao longo do tempo inspirados nas gramaticas
pedagoégicas nem tampouco poderiam ser conteddos que constituem um decalque dos
quadros hegemodnicos da Linguistica, pois ndao se trata de ensinar o discurso dos
especialistas em “linguagem” aos alunos da parte Il do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio.

Com os graduandos, € necessario discutir a capacidade de linguagem que os
individuos manifestam que se materializa por meio de textos orais e de textos escritos
em uma dada lingua, em nosso caso, a Lingua Portuguesa que constitui lingua materna
para os nossos falantes.

O problema da producao de textos por alunos do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio nao se resolve, se partirmos da tese com os alunos da Licenciatura de
que os individuos possuem uma dotacdo biolégica ou antropoldgica responsavel pela
aquisicdo das linguas naturais, de um lado, fato que daria um outro estatuto ao
sujeito, e continuarmos operando com as categorias de lingua, de outro lado.

E preciso radicalizar a discussdo demonstrando que o texto ndo resulta da
soma das categorias linguisticas herdadas da tradicao greco-latina que os linguistas
revisitaram a partir de teorias mais recentes. Embora ndo se possa negar a existéncia
das categorias gramaticais, elas constituem somente a ponta do iceberg.

A luz da Teoria das Operacdes Predicativas e Enunciativas (TOPE), o que
interessa aos seus pesquisadores é compreender os processos envolvidos na
construcao do signo, que, no estruturalismo de Saussure, constituia um dado de
lingua, externo, portanto, aos individuos.

As contribuicoes da TOPE para o ensino de linguas consiste em nos oferecer a
possibilidade de apreender as operacbes sociocognitivas responsaveis pela
constituicdo do signo. Sera preciso, neste sentido, refletir com os graduandos a
respeito da distincdo feita por CULIOLI entre lingua e linguagem, entre as atividades de

representacdo, referenciacdo e regulacdo intersubjetiva, sobre a relacdo entre os
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niveis I, Il e Ill que correspondem a [léxis, a operacdo de predicacdo e a operacdo
enunciativa entre outros conceitos articulados em torno TOPE. E necessario tematizar
sobre o que é de natureza mental e, portanto, processual e o que é da ordem da lingua
que nos permite vislumbrar o trabalho interno dos sujeitos por meio da apropriacdo da
TOPE. Por isso, a necessidade de operar, de um lado, com as nocées e de outro, com o
signo que resulta de operacdes mentais.

Compreendemos que se nao levarmos em consideracdo o estatuto que a TOPE
atribui aos individuos, dotados da capacidade linguagem que se manifesta por meio da
producdo de textos orais e de textos escritos em uma lingua determinada, a questao
do método acaba se confundindo com técnicas que, certamente, tornariam o ensino de
linguas, para muitos professores universitarios, mais atraente.

Para introduzir os graduandos a teoria culioliana, temos explorado os dados
relativos a aquisicao da lingua oral pelos individuos cujo corpus mostra, em muitos
contextos, processos analdgicos implicados na aquisicdo de valores estabilizados no
sistema bem como temos trabalhado com producdes de textos de alunos que
apresentam erros de natureza linguistico-enunciativa. O esforco consiste em
demonstrar que as mesmas operacdes responsaveis pela aquisicio dos signos que
correspondem a lingua adquirida estdo presentes também nos processos de aquisicao
do texto oral e do texto escrito quando se encontram fora do diapasao, em desacordo
com os valores consensuais.

No entanto, um dos contelddos das disciplinas Prdtica de Ensino e Estdgio
Supervisionado nos obriga a refletir sobre os documentos oficiais que instruem a
pratica do professor de Lingua Portuguesa, pois, no momento atual, um professor,
para participar do processo de atribuicdo de aulas, é obrigado a fazer uma prova cujo
conteudo é formulado com base nos documentos publicados pela Secretaria de
Educacdo do Estado de Sao Paulo.

Nesse sentido, ndo ha como deixar de discutir Propostas e Curriculos para, de
uma perspectiva longitudinal, demonstrar a mudanca, ou ndo, de paradigmas no
ensino da Lingua Portuguesa no sistema basico de ensino.

E importante destacar que tais documentos pelas préprias discussdes que
realiza sinaliza que eles também estao preocupados em operar em sala de aula com
uma teoria de natureza enunciativa.

Colocomo-nos como objetivo em projeto de pesquisa intitulado Conteudos de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental: concepcoes e formas de abordagem,
financiado pela Pro-Reitoria de Graduacao (PROGRAD), em 2014 e 2015, analisar um
conjunto de documentos ja publicados com o objetivo de vir a tracar fronteiras entre

teorias que se apresentam sob a rubrica da enunciacao.
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Deixaremos de lado os objetivos desse projeto que constitui uma atividade
de extensdo para mostrar os ganhos que também tivemos em relacao a disciplina
Prdtica de Ensino e Estdgio Supervisionado.

Comecaremos, entdo, apresentando, o resultado da analise de um dos
documentos analisados por duas bolsistas sob nossa orientacdo. Trata-se da Proposta
curricular para o ensino de lingua portuguesa: 1° grau, publicada em 1993.

Citaremos o0 modo como se concebe a linguagem nessa proposta. “A linguagem
é atividade humana, histérica e social” e “hdo uma atividade escolar’ (SAO PAULO:
SE/CENP, 1993, p. 16). Essa ultima forma de concebé-la corresponderia a concepcao
hegemoénica que circula em contexto escolar a qual se busca negar.

Vale ressaltar, na sequéncia, os sistemas que, segundo a Proposta em analise,

constituem-se na linguagem.

O conjunto estruturado e sistematico dos recursos expressivos da
lingua de uma comunidade. (ibid., p. 16)

O sistema estruturado, antropolégico, de representacdo da realidade,
em que as expressdes da lingua podem ser interpretadas. (ibid., p. 16)

Os meios linguisticos que permitem situar essas expressdes no
contexto real em que sao produzidas. (ibid., p. 16)

Muito embora essa Proposta chame a atencdo para o fato de a lingua nao ser
um cédigo,

[...] Nao devemos confundir as linguas naturais com um “cédigo”,
supondo que as expressdes por si s6, contenham todas as indicacdes
necessdrias para a interpretacao. (ibid., p. 19)

tese que ninguém negaria no momento atual, ja que constitui um das posicoes

consensuais no campo de conhecimento da Linguistica, essa afirmacdo abre caminho

para que se afirme nessa Proposta que,

[...] As expressoes da lingua sdo parcialmente indeterminadas. (ibid. p.
16)

Dito de outra forma,

[...] Para compreender o que contribui para que as expressoes
signifiguem aquilo que significam é preciso considera-las parcialmente
indeterminadas e vagas. (ibid., p. 16)

Contudo, tais afirmacdes constam do documento para reafirmar-se o valor da

situacdo de enunciacdao em sentido imediato e em sentido histérico, a importancia dos
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interlocutores - das relacdes que eles estabelecem entre si, da imagem que fazem um
do outro, dos conhecimentos que partilham e dos fatores culturais.

O fato que nos parece problematico, contudo, esta ligado ao modo como se
concebe o funcionamento da linguagem em virtude de seus desdobramentos em
termos de concepcdo de lingua.

Em relacdo ao seu funcionamento, a concepcao que refutamos e que
compromete todo o trabalho do sujeito em processos formais de ensino esta
relacionada ao enunciado assertivo que nos parece ter valor prescritivo.
Apresentaremos a seguinte citacdo a respeito do funcionamento da linguagem,

segundo a qual

Ha de se levar em consideracdo seu carater histérico, que faz dela uma
atividade sujeita a regras [...] e faz depender sua interpretacdo de
sistemas mais ou menos estaveis de representacao. (ibid., p. 16)

Na medida em que os sistemas de representacao estabelecem com a lingua
relacdes de exterioridade, os sujeitos, na construcdao do texto, revelardo por meio da
linguagem, atividade humana, a capacidade de selecionar as unidades lexicais, de
ordenar os elementos de sua expressao de um modo determinado, de “modular a fala
com uma certa entonacao com base nos elementos constitutivos da linguagem.

No enunciado que segue, podemos constatar que a lingua é considerada um
sistema abstrato com o potencial para realizar-se em situacdes imediatas e historicas

de enunciacao.

Interpretar, em um sentido amplo, é isso: relacionar as expressodes a
uma situacao de fato, na dimensao discursiva ou pragmatica da
linguagem (ou seja, considerando as condicdes da situacao contextual
que contribuem? para que se dé a expressdo o seu sentido, em vez de
se fixar exclusivamente em seu sentido literal) (Sdo Paulo 1993: 16,
grifo do autor).

Fica por explicar, no entanto, a capacidade que os individuos manifestam de

operar com a gramatica e para selecionar unidades lexicais.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Faremos nessa secdo alguns comentarios sobre o documento oficial que esta
sendo analisado e as 4contribuicoes da TOPE para as disciplinas Prdtica de Ensino e
Estdgio Supervisionado.

Dizer que o trabalho do sujeito, do ponto de vista linguistico, restringe-se a

ordenacdo dos constituintes de sua lingua e a selecdo das unidades lexicais coloca os

2 A afirmacdo de que a dimensdo discursiva e pragmatica contribui para que o interlocutor
relacione as expressdes a tais dimensdes implica dizer também que a lingua constitui um
sistema formal por meio do qual é possivel refletir ou refratar a realidade.
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individuos, particularmente, os estudantes do sistema basico de ensino, diante de um
sistema pronto e acabado, com valores definidos.

Do ponto de vista da docéncia, ficard por explicar aos graduandos os processos
de aquisicdo da lingua oral e da lingua escrita que envolvem sempre o trabalho do
sujeito nas atividades de representacdo, de referenciacao e de regulacao intersubjetiva.

Representacoes, do ponto de vista da TOPE, constituem objeto de construcdo
pelos individuos, um processo, diriamos no6s, de nunca acabar.

Para Culioli (1990, p. 21, traducdo nossa),

[...] O nivel 1 é um nivel de representacdo, em que representacao
remete a representacdo mental [...]. Trata-se, portanto, nesse nivel, de
representacdes que organizam experiéncias que no6s elaboramos
desde nossa infancia mais remota, que néds construimos a partir de
nossas relacdes com o mundo, com os objetos, com o outro, de nossa
pertenca a uma cultura, do interdiscurso nos quais nos banhamos.
Nesse nivel também se realizam operacdes relacionais, de
encadeamento, de construcao de propriedades compostas.?

Observe o leitor que estamos sempre diante da possibilidade de chegar a um
conjunto de propriedades generalizaveis do ponto de vista sociocognitivo - a que s6 se
pode chegar a partir de intensa atividade de teorizacdo - mas também estamos diante
de uma atividade singular, de natureza experiencial.

O processo de referenciacio que corresponde aos fendmenos que sdo da
ordem da lingua pressupde igualmente um sujeito que se encontra entre um sistema
adquirido e um sistema que esta na iminéncia de vir a ser para o sujeito um sistema
relativamente estabilizado.

Diriamos que o conceito de noc¢do linguagistica formulado por Culioli, que
envolve a construcdo das representacoes, é de grande alcance por ser anterior ao signo
e por revelar o trabalho do sujeito. O fato de a nocdo ser anterior ao signo, definida
como “um complexo de representacdes fisico-culturais que ndo poderia ser comparado
com etiquetas lexicais”, revela o peso atribuido ao trabalho mental.

Com efeito, como as nocées sao construidas?

Notions are apprehended and established through occurrences
(enunciative events) which involve: distinguishing phenomenal
instances, identifying properties and assessing their distance from one
another, gauging the degree and the kind of similarity, deciding
whether to keep the occurrences qualitatively separate or to categorize

% «[...] le niveau 1 est un niveau de représentation, ol représentation renvoie a la représentation mentale
[..]- Il s’agit donc, & ce niveau, de représentations qui organisent des expériences que nous avons
élaborées depuis notre plus jeune enfance, que nous construisons a partir de nos relations au monde, aux
objets, a autri, de notre appartenance a une culture, de interdiscours dans lequele nous baignons. A ce
niveau aussi s’effectuent des opérations de mise en relation, d’enchainement, de construction proprietés

composées ».
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them as equivalent relative to a type (typification is not restricted to
the human species) [....].* (Culioli 1990: 69).

Apesar de estarmos dando destaque a atividade de representacdo e de
referenciacdo, para Culioli (19990, p. 79), é impossivel dissociar as atividades

envolvidas na construcdo da significacao.

A threefold relationship between representation, referential processes
and regulation, is a prerequisite to any symbolic conceptual activity
mediated by text (and/or gesture) sequences that subjects produce e
recognize as interpretable meaningful shapes [...].°

A TOPE tem, assim, contribuicdes a dar em relacao ao processo de constituicao
de objetos discursivos, demonstrando como o sujeito esta no centro da construcao das
unidades que resultam da articulacdo léxico-gramatical, especificamente, através da
operacdao denominada léxis, operacao de predicacdo e operacdo de enunciacao.

Reduzir a constituicdo do significado pelos individuos a capacidade que eles
manifestam de ordenar os constituintes e de selecionar unidades lexicais leva a perder
de vista os mecanismos implicados na construcao do signo que comeca a ser
construido por meio de um esquema triplo que constitui pré-requisito para a
construcao das nocdes que sao entidades predicaveis.

A titulo de conclusdao diriamos que a contribuicdo da TOPE para a leitura dos
textos de vulgarizacdo cientifica nos oferece elementos para questionar os discursos
oficiais que operam com um sistema cujas unidades constituem um dado de lingua,
exteriores aos individuos.

Finalizamos essa reflexao afirmando que operar com os principios da TOPE em
disciplinas como a Prdtica de Ensino e o Estdgio Supervisionado nos obriga a rever o
modo como ensinamos. Nao se trata de partir de conteddos para, em um segundo
momento, criar contextos para a producdo de textos. O processo é inverso. Sao os
textos produzidos pelos alunos que constituem o ponto de partida para o ensino.
Como a TOPE constitui um programa de pesquisa de natureza processual que prioriza
as relacdes que sdo construidas no interior do enunciado, serd possivel oferecer ao
estudante em processo constante de aquisicio de sua lingua materna atividades que

lhes permitam ajustar a parte ao todo em circunstancias em que houver notas

* “Noc¢Oes sdo apreendidas e estabelecidas por meio de ocorréncias (eventos enunciativos) que
envolvem: distincdo de ocorréncias dos fen6menos, identificacdo de propriedades e avaliacdo de
sua distancia de uma outra; afericdo do grau e do tipo de similaridade; decisdao de manter
ocorréncias qualitativamente separadas ou de categoriza-las como equivalente relativamente a
um tipo (tipificacdo ndo é restrita a espécie humana) [...]. (Culioli 1990: 69, traducdo nossa).

> “Uma relacdo tripla entre processos de representacdo, de referenciacdo e regulacdo é um pré-
requisito para qualquer atividade conceitual simbolica mediada por seqiliéncias textuais (e/ou
gestos) que os sujeitos produzem e reconhecem como marcas significantes interpretaveis [...]”
(Culioli 1990: 179, traducdo nossa).
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dissonantes na composicdo do enunciado que revelam, por sua vez, dificuldades dos

alunos de manipular, conscientemente, mecanismos de natureza enunciativa.
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