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CONSIDERACOES INICIAIS

Diante de um pais heterogéneo como o Brasil, caracterizado pela diversidade regional,
cultural, econémica, e, também, linguistica, que afeta diretamente a educacdo brasileira, foram
criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), buscando uma pratica educativa adequada as
necessidades desta realidade brasileira. Sendo assim, a intensificacdo do discurso de respeito a
diversidade é, desde entdo, largamente disseminada nos documentos oficiais, defendendo-se,
notadamente nos PCN-Lingua Portuguesa, o respeito, também, a diversidade linguistica, ja que, no
Brasil ha uma grande diversidade de formas de se falar as quais devem ser conhecidas e
respeitadas. (BRASIL, 1998, p. 82)

Desta forma, observa-se que o discurso da variacdo, nos documentos, é perpassado pelo
discurso ético (respeito as diferencas) produzindo efeitos de sentidos que se refletem na
elaboracdo dos Livros didaticos, uma vez que estes sao historicamente comprometidos com o
discurso oficial, buscando materializar suas aspiracoes e tendem a reproduzir sentidos advindos
de lugares previamente ocupados pelos sentidos oriundos do discurso oficial, filiando-se, assim, a
uma mesma Formacado Discursiva. Sendo assim, levando em consideracido que tanto os documentos
oficiais quanto os Livros didaticos irrompem como ferramentas veiculadoras de sentidos e de
representacoes, levantou-se a seguinte questao: qual a imagem de lingua e de sujeito (usudrio da
lingua) que o discurso do LDP produz?

Inserida no campo da Analise do Discurso de linha francesa, que vé a pratica de linguagem
como processo de producdo de sentidos, objetivou-se, de modo geral, investigar de que maneira o
discurso oficial da diversidade linguistica brasileira, que é perpassado pelo discurso ético, se
materializa em um LDP destinado 6° ano.

Sendo, pois, a Variacdo Linguistica um tema propicio a reflexao sobre os impasses, conflitos
e contradicoes que marcam a relacdo entre a lingua como objeto real e a lingua como objeto do
conhecimento, entre a diversidade e o desejo de unidade e, sendo também um tema largamente
mencionado nos PCN-Lingua Portuguesa para que se possa combater a estigmatizacao,
discriminacdo e preconceitos relativos ao uso da lingua, (BRASIL, 1998, p. 59), objetivou-se, de
modo especifico, analisar efeitos de sentidos sobre a lingua e o sujeito linguistico (usuario da

lingua) que o discurso do LDP produz.

CONHECENDO O “DISPOSITIVO DE INTERPRETACAO”



A andlise do discurso de linha francesa, campo do saber na qual esta pesquisa se insere,
possui um dispositivo préprio de andlise constituido por alguns conceitos, que, segundo Ferreira
(2007), “permitem descrever e mapear a experiéncia no campo do discurso”. Tais conceitos,
segundo a autora, tém um valor operacional na teoria e passam a significar de modo singular pela
apropriacdo que cada analista faz deles e pela forma como os mobiliza em cada pratica de analise.
O “dispositivo de interpretacao” mobilizado nesta pesquisa constitui-se de alguns conceitos

comentados a seguir:

Texto e Discurso: algumas consideracoes

Para compreender a nocdo de discurso, para a Analise de discurso de linha francesa, é
preciso pensar primeiramente na nocao de texto, que, sendo o lugar por meio do qual o discurso
materializa-se, deve ser pensado como unidade de andlise; lugar onde é possivel observar o
funcionamento do discurso, pois é no texto, em sua forma material, que se encontra a ponte de
acesso ao discurso. (ORLANDI, 2001).

O discurso, por sua vez, manifestando-se linguisticamente por meio do texto, encarna-se
em uma forma material, que, resultante da articulacdo da lingua com a ideologia, possibilita o
acesso e a compreensao do funcionamento discursivo. Deste modo, o discurso é uma pratica que
coloca em jogo um processo de producdo de sentidos onde o linguistico articula-se ao
socio-histérico. Segundo Orlandi (2001, p. 21), o discurso é “efeito de sentidos entre locutores”,
uma vez que as relacdes de linguagem implicam em relacdes de sujeito e de sentidos. Deste modo,
o discurso é tido como um objeto socio-histérico, e o sentido que produz esta relacionado ao
tempo e ao espaco das praticas sociais e discursivas do homem.

Neste ambito, Pécheux (1990) concebe o discurso como estrutura e acontecimento, como o
linguistico em uma intrinseca associacao com a historia, que rompe os sentidos estabelecidos: nao
é um “aerdlito miraculoso”, independente do social, ao contrario “[...] todo discurso é o indice
potencial de uma agitacdo nas filiacdes socio-historicas de identificacdo, na medida em que ele
constitui ao mesmo tempo um efeito dessas filiacbes e um trabalho [...] de deslocamento no seu
espaco [...]” (PECHEUX, 1990, p. 56)

Desta forma, na concepcao da AD, o discurso depende das filiacoes historicas e dos trajetos
sociais nos quais ele irrompe, uma vez que tais filiacdes histéricas se organizam em memorias, que
produzem sentido em um momento histoérico. Neste contexto, “todo discurso se delineia na relacao
com outros: dizeres presentes e dizeres que se alojam na memoéria.” (ORLANDI, 2001, p. 43), Tal
memoria, que permeia a producio e o funcionamento dos discursos, é caracterizada por De Nardi
(2003, p. 78) como “lugares de dizer em que os ja-ditos se assentam esperando o momento de
retornarem pelo discurso.”

Estes movimentos interdiscursivos, que segundo Pécheux (1990, p. 53), possibilitam os
deslocamentos dos sentidos, permitem ao enunciado a mobilidade de tornar-se outro diferente de
si mesmo e, entdo, a producao discursiva embora instaure uma “dispersao”, devido a materialidade
repetivel do enunciado, permite o estabelecimento de uma regularidade entre certos enunciados,
que, apresentando caracteristicas semelhantes entre si, diferenciam-se de outros enunciados que

nao as contém.



Sendo assim, todo enunciado constitui-se de singularidade e repeticdo, ou seja, ele é Unico
a cada nova aparicdo e mantém correlacdo com outros enunciados. Portanto, a AD deve procurar
identificar as regras que constituem o funcionamento discursivo, ou seja, procurar encontrar as
regras que definem as condicoes de existéncia dos acontecimentos discursivos, as regularidades
dessa dispersdao de acontecimentos. Com base nesta possibilidade de identificacio das
regularidades no funcionamento do discurso, surge a nocao de Formacao discursiva (FD). O tépico

a seguir tratara deste conceito - (FD) - e de interdiscurso - ambos muito importantes para a analise.

A nocdo de formacao discursiva e interdiscurso: um percurso nas trés épocas da AD

O conceito de Formacdo Discursiva foi significativamente reformulado e revisado por
Pécheux e é considerado central para o desenvolvimento do “edificio teérico” da AD, como afirma
Gregolin (2007), uma vez que, por meio das “reconfiguracdes” desse conceito, ele trabalha a linha
ténue entre a regularidade e a instabilidade dos sentidos no discurso. De acordo com a autora, as
transformacdes do conceito de FD sdo percebidas, principalmente, nos trabalhos de Pécheux
posteriores a 1980, nos quais ele “produz deslocamentos e abre varias perspectivas para
rediscussdo: as redes de memoria, os trajetos sociais dos sentidos, as materialidades discursivas,
enfim, a articulacdo entre FD, meméria e histéria.” (GREGOLIN, 2007, p. 155).

Inicialmente, os discursos eram concebidos como estruturas homogéneas, estaveis, a serem
armazenados e registrados conforme as coincidéncias de enunciados.

Neste ambito, a FD foi definida, inicialmente, como:

aquilo que, em uma formacado ideoldgica dada, isto &, a partir de uma
posicao dada em uma conjuntura dada, determinada pelo estado de luta de
classes, determina “o que pode e deve ser dito” (articulado sob a forma de
uma alocucao de um sermao, de um panfleto, de uma exposiciao, de um
programa, etc). (PECHEUX, 1997, p. 160)

Todavia, este conceito de FD, de cunho fortemente ideoldgico, é reformulado por Pécheux
quando a nocao de maquina estrutural fechada comeca a explodir com o conceito de
heterogeneidade. De Nardi (2003) afirma que, até entdo, a FD era pensada como um bloco
homogéneo de tomada de posicées, um campo de saber encerrado em seus préprios limites, até
que a consideracdo de uma heterogeneidade constitutiva para a mesma passa a ser reconhecida.

Aqui, os discursos e as FDs ja ndo sdo vistos como homogéneos e a definicio de Formacao
Discursiva é reformulada por Pécheux (1990, p. 314), o qual passa a considera-la ndo como espaco
estrutural fechado, uma vez que é “constitutivamente ‘invadida’ por elementos que vém de outro
lugar (isto é, de outras FD) que se repetem nela, fornecendo-lhe suas evidéncias discursivas
fundamentais (por exemplo sob a forma de ‘preconstruidos’ e de ‘discursos transversos’.” O
discurso, pois, é “pensado sob o signo da heterogeneidade”. Conforme afirma De Nardi (2003, p.
74), “o diverso, entao, infiltra-se nas fronteiras da FD para |lhe dar um novo formato, agora marcado
pela contradicdo e pela pluralidade.”

E nesse aporte que se instaura a nocido de interdiscurso, introduzida, segundo Pécheux
(1990, p. 314) para designar “o exterior especifico” de uma FD. Para De Nardi (2003, p. 77), “[...] o

interdiscurso representa uma dimensao nao-linear do dizer [...], sua verticalidade, fazendo-nos



ingressar no campo do pré-construido, do ja-dito para o qual o sujeito se volta ao identificar-se
com a FD a partir da qual construira seu discurso.” Ou seja, as FDs, “regionalizacdes do
interdiscurso” - Orlandi (2001, p. 43), sdo desenvolvidas no interior do interdiscurso, que as afetam
diretamente, uma vez que elas sao instaveis, heterogéneas, tém fronteiras fluidas e, portanto,
constituem-se pela contradicao.

Vista sob o prisma de suas contradicdes e intimamente relacionada a ideologia, afirma De
Nardi (2003, p. 74),

a formacao discursiva passa a comportar, no entendimento dos tedricos do
discurso, simultaneamente, identidade e divisdao, um duplo carater que,
para Pécheux (1975 (1997, p. 192), se deve ao fato dela ndo existir senao
sob a modalidade da divisdao, ou seja, de ser a contradicao o lugar de sua
realizacao.

Sendo assim, as FDs, embora apresentem uma regularidade caracteristica, ndo podem ser
consideradas homogéneas, pois possuem fronteiras frageis que permitem a penetracdo de
discursos oriundos de outras FD, com os quais se relacionam harmoénica ou conflituosamente.
Embora sendo constitutivamente heterogénea, De Nardi (2003) afirma que ela ndo deixa de ser o
lugar de constituicio do sentido, ao contrario, os sentidos dependem de relacbes constituidas
nas/pelas FDs, ja que estas se relacionam diretamente ao interdiscurso.

Portanto, o tépico que segue discorrera sobre o funcionamento do discurso dos PCN com o
intuito de identificar a regularidade da FD a qual este discurso se filia, ja que, posteriormente, sera
analisado como este discurso oficial se materializa no discurso do livro didatico de portugués e

quais os efeitos de sentidos produzidos nessa movimentacao de sentidos.

O DISCURSO DOS PCN E A QUESTAO DA HETEROGENEIDADE DA LINGUA E DO SUJEITO

Os PCN surgem em uma época marcada por rapidos progressos cientificos e tecnoldgicos
que definem novas exigéncias para os jovens que entrardo no mundo do trabalho, ao mesmo
tempo em que 0s avang¢os na cultura e na educacdo transcorrem de forma bastante lenta. Desta
forma, diante da necessidade de tornar menos agudo o descompasso entre progresso econémico e
desenvolvimento social, os PCN sobressaem-se como uma referéncia curricular nacional, necessaria
a educacdo brasileira, conforme é afirmado nas consideracdes preliminares do documento. De
acordo com Silva (2007, p. 149-150),

os PCNs, produzidos na década de 1990 e resultantes de condicbes de
producdo especificas, evidenciam movimentos econdmicos e sociais de um
tempo que demandava, obrigava mesmo, o Estado a assumir a questao da
lingua como uma questdo do Estado, buscando adequar-se as novas
exigéncias do capitalismo mundial e das sociedades organizadas pela
tecnologia e pela informacdo e, ao mesmo tempo, enfrentar velhos
problemas do sistema educacional brasileiro, como o analfabetismo e a
universalizacao da educacao fundamental [...]



Para tanto, foram elaborados “procurando, de um lado, respeitar diversidades regionais,
culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras”, (BRASIL, 1998) a fim de
permitir maior acessibilidade ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.

Neste ambito, Santiago (2002) considera o documento paradoxal, ja que, segundo a autora,
o curriculo nacional, ao mesmo tempo em que julga necessario respeitar as diferencas (sociais,
culturais, econ6micas...), impde universalidade em relacdo aos critérios de avaliacao, por exemplo.
Segundo ela, “[...] contrapde-se, assim, as discussdes académicas que situam a qualidade da
educacao no campo das relacdes éticas, politicas e humanisticas, reivindicando um curriculo
flexivel e autdonomo, capaz de contemplar a pluralidade étnica, a situacao de classe, a diversidade
de saberes e as caracteristicas regionais do pais.” (idem, p. 509)

Na primeira parte da apresentacao dos PCN, ao discorrer sobre a tensao entre o global e o
local, afirma-se a necessidade do reconhecimento da diversidade étnica, regional e cultural por
exercerem um papel crucial para chegar a integracdao da humanidade como um todo. Além disso,
afirma-se que “é no ambito do Estado/Nacdo que a cidadania pode ser exercida”. (BRASIL, 1998, p.
16)

A educacao defendida pelo PCN deve atender, pois, a uma sociedade que cobra desta um
posicionamento na linha de frente da luta contra as exclusdes, contribuindo para a promocao e
integracdo de todos os brasileiros (BRASIL, 1998, p. 21). Sendo assim, estd fundada em quatro
pilares: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a ser; e aprender a conviver com o0s
outros. Neste Ultimo ponto, ressalta-se a importancia de o aluno “fortalecer sua identidade e
respeitar a dos outros, respeitando valores de pluralismo, de compreensao mutua”.

No entanto, de acordo com Santiago (2002), embora o documento eleja a cidadania como
eixo estruturante da educacao escolar e enfatize a pluralidade cultural e as diferencas regionais
brasileiras, indicando a necessidade de flexibilizacdo para atender tais diferencas, é perceptivel
indicacbes no documento que denunciam uma racionalidade conservadora em relacio ao
multiculturalismo e ao tratamento as diferencas.

Devido ao seu carater “psicologizante”, centrado no atendimento as diferencas nos aspectos
individuais, cognitivos ou psicoloégicos, ha um afastamento da dimensao cultural, bem como da
producdo social e histérica da diversidade, que, para Santiago (2002) consiste em uma concepcao
conservadora do multiculturalismo, ou seja, consiste em “visdes imperialistas e evolucionistas que
nos legaram as doutrinas da supremacia branca e eurocéntrica.” (MCLAREN, 1997 apud SANTIAGO,
2002, p. 511) Nesta concepcao, o respeito a diversidade cultural é uma falacia, pois, como afirma
Santiago (2002, p. 511), “limita-se ao reconhecimento da diferenca e a uma postura
assimilacionista que entende ser necessario manter os padrdes de cultura hegeménica como
parametro de insercao social.” Sendo assim, embora o documento de apresentacdo afirme que os
PCN nao configuram um “modelo curricular homogéneo e impositivo”, Santiago (2002) defende o

contrario;:

[...] o curriculo é visto como campo de disputa da producao de significados
onde aqueles que possuem o poder de decisdao impdem suas



representacoes, na selecido de contetdos, valores, competéncias e atitudes.
O curriculo nacional apresenta-se, pois, como uma politica de legitimacdo
de uma cultura: aquela considerada representativa, verdadeira ou adequada
(para ndo dizer superior) pelos grupos que tém poder suficiente para
decidir sobre sua organizacao e desenvolvimento.

Em especial, no caso dos PCN, os grupos responsaveis pelas politicas educacionais seriam
do governo FHC, que apresentam critérios economicistas, eficientistas e produtivistas. Neste
contexto, a proposta de um curriculo nacional é orientada por uma ideologia de governo,
produzida por grupos detentores de poder de decisao; além disso, é direcionada por uma politica
cultural que ndo questiona o conhecimento valorizado pelo grupo hegemoénico.

Como afirma Apple (2005, p. 59), a politica do conhecimento oficial ndo pode ser
compreendida de forma isolada, pois ha uma dindmica ideoldgica maior, uma vez que a educacao
esta totalmente ligada a politica e a cultura. A ideologia certamente esta no centro desse processo.
Nesse sentido, falar de curriculo implica necessariamente levantar a questdo da ideologia. Para o
estudioso, o curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, ao contrario, “ele é
sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecao de alguém, da visdao de algum grupo
acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais,
politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo.” Sendo parte de uma “tradicao
seletiva”, o curriculo privilegia uns e desprivilegia outros. Deste modo, é um “campo de disputa nas
relacbes de poder”, onde grupos hegemonicos decidem e imprimem nele os seus significados,
cedendo as minorias apenas espacos pontuais nos quais a sua cultura é estudada de forma
objetificada, sem expressdo concreta nos valores veiculados, nos saberes e nos conhecimentos
produzidos (SANTIAGO, 2002, p. 511)

Ainda sobre a nocao de curriculo, Moreira e Silva (2005, p.8) consideram-no um artefato
social e cultural, que, por estd implicado em relacdes de poder, transmite visdes sociais
particulares e interessadas. Assim, ndo & um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo unificado dos PCN nao é diferente, segundo
Santiago (2002), que o critica tanto pelo seu carater autoritario quanto pelo tratamento genérico
dispensado as diferencas, que, para ela, permanece no ambito da regido e da sociedade, sem
preocupacdo com aspectos especificos dos direitos humanos, das identidades de grupos, culturas,
etnias, género e outros.

Em concordancia, Silva (2007) avalia os PCN como um lugar estratégico em termos
politico-sociais para se tratar da questdo social da pobreza. Para a autora, é pelo estabelecimento
de determinada relacdo entre educacdo e cidadania que se constitui o lugar de apagamento do
social, do politico e da prépria cidadania. Neste artigo, em que a autora objetiva discutir e analisar
os efeitos da historia, da ideologia e do politico nas praticas linguisticas e pedagoégicas propostas
pela atual politica de escolarizacdo da lingua nacional, a autora observa o funcionamento
discursivo dos PCN.

Em relacdo a questdao do tratamento da diversidade nos PCN, Silva (2007) analisa que,
conforme essa politica de escolarizacao, esta questao é tratada apenas como reconhecimento de
necessidades singulares de determinados alunos, onde a histéria é apagada e a nocao de cultura é

bastante redutora. Na analise da autora, o discurso da diversidade nos PCN produz um



efeito-sujeito ndo-cidaddo, que se caracteriza pela exclusdao do mundo do trabalho, dos direitos
civis e politicos, mas pela inclusdao culturalmente por suas peculiaridades. O discurso dos PCN
também produz sentidos em relacdo a outra posicao: a de sujeito-cidaddo, aquele que apresenta
qualificacdo ao mundo trabalho (SILVA, 2007, p. 153) Neste ambito,

a Escola integra e qualifica os excluidos pela desqualificacio da forca de
trabalho, construindo um discurso em que as condicbes materiais de
existéncia se transformam necessidades singulares dos individuos e em
que as diferencas sociais justificam-se como diferencas de capacidade.
Busca-se conciliar os interesses individuais com uma ordem social ja
normatizada, produzindo um sentido moralizante para o social,
determinado por uma concepcao idealista de sociedade.

O discurso pedagogico, desta forma, apaga o social e o politico que o determinam através
da énfase em nocdes como as de “interacdo” e de “cooperacdao” na desigualdade. (SILVA, 2007)
Desta forma, “ndo exclui apenas o povo da politica, mas exclui a politica da histéria, em um
movimento de assepsia em que nao ha lugar para o econémico, o ideolégico, para as relacdes de
poder.” Nesta concepcao, a escola ndo educa para transformar as condicdes sociais e sim para que
cada um se defenda dos males da sociedade, através de suas “competéncias cognitivas”’ e de suas
“habilidades instrumentais”.

Em relacdo as praticas linguisticas propostas pela atual politica de escolarizacdo da lingua
nacional, a pesquisadora considera importante explicitar e compreender os impasses, conflitos e
contradicoes que marcam a relacdo entre o objeto real e o objeto do conhecimento, entre a
diversidade e a unidade, jA que a relacdo constitutiva entre a producao-transmissio do
conhecimento linguistico e a exterioridade historico-social se materializa em politicas de lingua,
em metodologias e tecnologias de ensino.

Sendo o Brasil multilingue e colonizado, a gestdo politico-pedagoégica, a tomada de posicao
das instancias de poder face a lingua com o objetivo de controlar as praticas linguageiras e as
forcas sociais em jogo, a disciplinarizacdo do sujeito em seus trajetos de meméria, foram
fundamentais para a criacao de um Pais, de uma Nacdo, de um Estado. Sendo assim, desde sempre,
a administracdo da heterogeneidade linguistica se coloca como condicdo necessaria para
cristianizar-escravizar-colonizar, para a producdo de um real natural-social-historico homogéneo
em que o homem significa e se significa em meméorias distintas. (SILVA, 2007)

Segundo a autora, a politica de educacdo do Estado brasileiro formulada na ultima década
do século XX, pelo Ministério da Educacdao (MEC), de que os PCN sao parte, demarca explicitamente
a acao do Estado em questdes de educacdao e de lingua, aludindo intensamente a Linguistica e
tomando-a como teoria legitima e necessaria para a modernizacdao do Estado e da sociedade.

Nos PCN de Lingua portuguesa, logo na introducao, se observam as criticas feitas ao ensino

tradicional, dentre elas:

A apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente - uma espécie de
gramatica tradicional mitigada e facilitada. (BRASIL, 1998, p. 18)



A excessiva valorizacdao da gramatica normativa e a insisténcia nas regras
de excecdo, com o consequente preconceito contra as formas de oralidade
e as variedades nao-padrao. (BRASIL, 1998, p.18)

Em seguida, os PCN discorrem sobre o esforco em revisar as praticas de ensino de lingua, a
fim de ressignificar a nocdo de erro, para a admissdao das variedades linguisticas proprias dos
alunos (que sao marcadas pelo estigma social), e para a valorizacdo das hipdteses linguisticas
elaboradas pelos alunos no processo de reflexdo sobre a linguagem e para o trabalho com textos
reais, ao invés de textos notadamente construidos para o aprendizado da escrita. Neste contexto,
“a questdo nao é de erro, mas de adequacao as circunstancias de uso, de utilizacao adequada da
linguagem.” (p. 30)

Para Silva (2007, p. 156), a analise empirica dos usos da lingua se toma como Unica
sustentacao para as atividades de linguagem. Além disso, “toda a histéria das ideias linguisticas é
transformada em ‘mitos’ e ‘crencas’ a serem banidos da escola por um ato individual de
conhecimento e de boas intencdes.”

Ainda nos PCN lingua portuguesa encontra-se a seguinte passagem:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, o que se
almeja ndo é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da
forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condicdoes do
contexto de producdo, ou seja, é saber adequar os recursos expressivos, a
variedade de lingua e o estilo as diferentes situacdes comunicativas.
(BRASIL, 1998, p. 31)

Sob este aspecto Silva (2007) reflete alguns pontos: primeiramente, afirma que neste
sentido tem-se a exigéncia de um sujeito do conhecimento adequado, pertinente e eficaz na
utilizacao de uma lingua, que é tomada como unidade tornada discreta de registros e variedades
que reduzem as relacdes sociais de interlocucdao a relacbes comunicativas. As desigualdades,
afirma Silva (2007, p. 156), “se legitimam no patamar de uma diversidade homogeneizada e
naturalizada.” Ao falar da variedade linguistica, “recalca-se o politico, dando visibilidade a diferenca
enquanto inadequacdao de um sujeito moral a uma situacao empiricamente determinada”, conclui a
autora.

O segundo aspecto observado por Silva (2007) refere-se a questao da énfase que se da nos
PCN a variacao situacional (de registro), subsumindo as demais variacdes. Além disso, a autora
critica o fato de os PCN partirem do pressuposto que os locutores de outras classes sociais
constituem uma classe homogénea, uma vez que “nao trazem a questao da significacdo em relacao
as diferentes variedades e registros para o debate, sustentando-se na separacdo entre forma e
conteudo, e, de um outro lugar teérico, denegando o ideolégico e o politico.” (p.155) Sendo assim,
a lingua é tomada como sendo perfeita, sem falhas, desprovida de ambigiidade e polissemia.

Um dos objetivos do ensino de Lingua portuguesa proposto pelos PCN &

Refletir sobre os fendmenos da linguagem, particularmente os que tocam a
questdao da variedade linguistica, combatendo a estigmatizacao,



discriminacdo e preconceitos relativos ao uso da lingua. (BRASIL, 1998 p.
58)

Todavia, dessas “outras linguas” mencionadas nos PCN, as quais devem ser também
valorizadas, quase nao ha descricao, dado o pouco valor social e politico atribuido a elas e aos seus
falantes. Contudo, ha um imaginario social que as descreve: “[...] uma lingua peculiar, interessante,
divertida, propria para literatura regional, mas... que nao se presta a situacdes de importancia.”
(SILVA, 2007, p.149) E é através deste imaginario que o sujeito se relaciona com a realidade e
constréi sua verdade. De acordo com De Nardi e Grigoletto (2011, p.123), imagindrio sobre linguas
refere-se a um “conjunto de dizeres que, sedimentados, apresentam-se para o sujeito como ‘a
verdade’ sobre a lingua.” Na concepcao de Silva (2007), os sujeitos, independente do tipo de lingua
que utilize, tendem a compartilhar das mesmas verdades sobre a lingua, tendem a partilhar as
mesmas opinides, os mesmos julgamentos sobre as diferentes linguas e sobre seus locutores,
formando, assim, “um bloco aparentemente homogéneo e coeso” em que uma série de
pré-construidos circulam pelas diferentes classes sociais.

Desta forma, compreende-se que o discurso dos PCN estd sustentado em uma FD cientifica,
na qual a sociolinguistica assume grande poder. Nesta FD, ha uma critica explicita a gramatica
tradicional e uma defesa da questio da variedade linguistica, todavia, as variedades nao
prestigiadas da lingua, nestes documentos, nao recebem um tratamento devido e sao
superficialmente descritas, deixando com que prevalecam os sentidos de lingua advindos do
imaginario social, que a representa com grande uniformidade e considerando como parametro de
adequacdo a variedade padrao. De acordo com Faraco (2008), toda realidade linguistica é
heterogénea, hibrida e mutante, todavia, as representacdes que o senso comum tem da lingua é
como uma realidade homogénea, pura e estatica.

Enfim, pode-se concluir que nos PCN existe um reconhecimento da diversidade constitutiva
do portugués brasileiro; contudo, falta uma consolidacdao geral que apresente uma descricio mais
sistematica da cara linguistica do pais como um todo.

Considerando assim que a producdao de LDPs se orienta por diretrizes oficiais de ensino
como os PCN, cabe indagar como o discurso da diversidade se materializa nos LDP: Qual a imagem
de lingua e de sujeito que o discurso do LDP produz? Que relacbes mantém com o discurso dos
PCN?

A HETEROGENEIDADE DA LINGUA E DO SUJEITO NO LDP

Os volumes da colecdo Para Viver Juntos (PV]) sdo organizados por géneros textuais em
nove capitulos, os quais, ao final, apresentam uma secdo intitulada Oralidade. A presente andlise
se detém ao capitulo 2 do livro do 6° ano, que aborda o conteudo Variacao linguistica, bem como a
secdo Oralidade subsequente, de acordo com os seguintes procedimentos: a)
Descricao-interpretacdao do capitulo 2 do livro do 6° ano; b) Descricao-interpretacdo de exercicios
que tematizam a relacdo lingua/sujeito, na secdao Oralidade; c) Caracterizacdo, a partir destes

recortes, das imagens de lingua e de sujeito constituidas no discurso do LDP.



SENTIDOS DA LINGUA E DO SUJEITO NO DISCURSO DO LDP

O capitulo que trata do conteudo Variedade linguistica, no livro do 6° ano, inicia-se com a
apresentacdo de um conto popular escrito por Luis da Camara Cascudo, que viajou por todo o
Nordeste brasileiro e recolheu contos populares, transmitidos e conservados de geracdo em
geracdo pela oralidade popular. O conto reproduzido, no primeiro momento, ¢ intitulado “O marido
da Mie d "Agua”; em seguida, é apresentada uma lenda - “A perigosa Yara’- , de Clarice Lispector,
que mantém relacdes intertextuais com o conto.

Na parte A linguagem do texto, reproduzida a seguir, as perguntas enfatizam a questao de
que “ha muitas formas de expressar as mesmas ideias” (p. 57), sendo assim, destacam as
expressoes populares utilizadas no texto, questionando o significado das expressoes; a intencao
do autor ao empregar essas expressdes na fala dos personagens do conto; o sentido equivalente

das expressoes.

Camara Cascudo e Clarice Lispector basearam-se na mesma histéria para criar seus textos.

a) Quais sao as diferencas entre a linguagem dos dois textos?

b) Por que existe essa diferenca?

R: Camara Cascudo era um folclorista e tinha como objetivo registrar os contos da tradicido oral para
preservar essas historias. Por isso, seu texto apresenta marcas da oralidade.

[...] Releia as seguintes frases do conto “O marido da Made d“Agua”.

a) Qual é o significado das expressdes destacadas em negrito nas frases [mais das vezes; era de encantar;
aliviado da pobreza]?

b) Qual foi, provavelmente, a intencdo do autor ao empregar essas expressdes na fala das personagens do
conto?

R: Além de procurar documentar o modo como a histéria foi contada, registrando as expressdes utilizadas,
ele provavelmente procurou contribuir para a caracterizacdo das personagens por seu modo de falar.

Ha muitas formas de expressar as mesmas ideias. Quais palavras do quadro tém o sentido equivalente as
expressdes em destaque nas frases acima [presepeira, como o Diabo foge da cruz; corisco]?

Na parte de Producdo textual, ao propor a producao de uma narrativa com caracteristicas do
conto popular (conferir trecho abaixo), o livro afirma que o aluno “devera empregar uma linguagem
representativa falada na regidao e no periodo em que se passa a histéria.” (p. 59) Desta forma,
sempre enfatiza a importancia da variedade regional como forma de manter a originalidade e a

tradicao oral do conto, disseminando o discurso da diversidade:

A partir do planejamento, elabore o seu texto. Vocé devera empregar uma linguagem
representativa da variedade falada na regidao e no periodo em que se passa a histéria.

Na parte destinada a Reflexdo Linguistica, as variedades regionais ainda sdo o foco. O livro
com freqiiéncia faz refletir sobre o modo de falar de comunidades distintas, a fim de demonstrar

que “o Brasil apresenta diferentes falares” (p.60), conforme atesta a questdo a seguir:

Leia a letra de uma cancao folclérica chamada “Cuitelinho”.

a) ldentifique as palavras do texto escritas de um modo diferente do diciondario. Por que vocé supde
terem sido registradas dessa forma?



R: Espaia, parentaia, bataia, navaia, faia, atrapaia. Elas foram registradas dessa forma, possivelmente,
para reproduzir o modo como sao faladas na regiao de origem da musica.

b) O verso “As garca da meia vorta” reproduz um modo de falar comum em seu cotidiano? Como
vocé o escreveria em uma redacdo escolar?

Resposta pessoal. As garcas dao meia volta.

Professor: estimule seus alunos a refletir sobre o modo de falar de sua comunidade, observando de
que maneira ele se difere do falar de outras regides.

Além de proliferar o discurso da diversidade tal qual nos PCN, chamando a atencado para os
diferentes falares, o livro da énfase ao fato de que “as variedades representam possibilidades
expressivas do idioma e somam recursos que podem enriquecer os textos. Nao ha uma variedade
melhor que a outra.” (p. 60) Observa-se, pois, uma visao cientifica da lingua vinculada ao discurso
académico bem como ao discurso oficial, que defende como objetivo do ensino de lingua
portuguesa, no ensino fundamental, “conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués,
procurando combater o preconceito linguistico.” (BRASIL, 1998, p. 33)

O discurso do livro novamente se aproxima do discurso oficial, agora, ao tocar no ponto de
adequacao do sujeito: “De acordo com a situacdo de comunicacido e das finalidades do texto -
falado ou escrito - o falante escolhera aquela que for mais adequada.” (p.60) Neste ponto, é valido
mencionar as indagacdes feitas por Silva (2007, p. 149) sobre o objeto de conhecimento lingua
delineado pela Politica linguistica no Brasil: “Por que se fala tanto em ‘adequacdao’? Um sujeito
adequado linguisticamente? Uma lingua adequavel as situacdes?” Estas perguntas fazem refletir
que no discurso do LDP, que é sustentado pelo discurso oficial, o sujeito é livre e submisso ao
mesmo tempo. Utilizando as palavras de Orlandi (2001, p. 50), “ele é capaz de uma liberdade sem
limites e uma submissao sem falhas”.

Ele é livre a medida que deve reconhecer a diversidade de modos de falar, mas submisso
por ter de adequar-se, formatar-se, adaptar-se, enfim, conformar-se as situacdes comunicativas,
cuja “referéncia para a comunicacao escrita da lingua costuma ser a norma padrao,” que é aquela
associada a variedade da classe de maior prestigio social. (p. 60) Desta forma, o LDP produz a
manutencao do sentido, inscrevendo-se na mesma FD em que os PCN se inscrevem. A questao
anteriormente reproduzida, referente a letra da cancao Cuitelinho, exemplifica esta afirmacao, na
medida em que o livro pede para que o aluno reescreva um trecho da letra- “As garca da meia
volta” - utilizando a linguagem “adequada a uma redacao escolar’, como também na medida em
que pede para identificar as palavras do texto “escritas de um modo diferente do dicionario”. Nos
dois quesitos, portanto, hd um pressuposto de que o aluno ja conhece a escrita padrao e a escrita
escolar. A norma padrdao é dada como um pressuposto e o livro ndo considera, de fato, a
diversidade cultural, social e linguistica dos alunos. Consta-se neste discurso toda uma margem de
nao-ditos que também significam (ORLANDI, 2001), na qual se projeta a imagem de sujeito
linguistico que ja domina a norma culta (dicionario, redacdo escolar.).

Neste capitulo também sdo objeto de ensino as variedades sociais, que podem ser
observadas em um grupo de falantes que compartilham as mesmas caracteristicas socioculturais
(classe, socioecondmica, nivel cultural, profissdao, idade etc.) e as variedades situacionais, que
podem ser observadas na fala de um mesmo individuo conforme as diferentes situacdes
comunicativas de seu dia a dia, que optam por utilizar um registro informal ou formal de

linguagem, sempre “adequando-se” as situacdes. Nesta parte do capitulo, os exercicios propostos



fazem supor que todos os jovens, ao conversarem, expressam-se por meio de girias; que todas as
pessoas idosas optam pelo registro formal e, de maneira alguma, pelo informal; que todos os
surfistas dialogam por meio de expressdes tipicas do universo do surf, etc. O efeito de sentido
produzido é que os sujeitos sdao imutdveis, que eles ndo tém a possibilidade de mobilizar-se dentro
de uma mesma FD, que eles ndao podem optar ora por uma variedade ora por outra.

Percebe-se, entdo, no momento em que o livro trata das variedades sociais e situacionais,
um atravessamento do interdiscurso, que introduz, nestes enunciados, novos efeitos de memoria,
novos dizeres e novos efeitos de sentido de lingua e de sujeito, que sdo tratados como se fossem
homogéneos, invaridveis e estaveis. E possivel afirmar que, neste momento, ha um deslocamento
de sentidos ja postos, mas ndo ha mudanca de FD, ou seja, os sentidos deslizam, mas nao a ponto
de provocarem uma completa ruptura com aqueles ja instituidos.

Em sequida, na parte Lingua Viva, contraditoriamente aos exercicios propostos

anteriormente, ha a manutencao dos sentidos de lingua e de sujeito produzidos pelos PCN. Veja:

Leia um trecho do texto “Carta a uma senhora”, escrito em 1976 por Carlos Drummond de Andrade.

a) No comeco da carta, a menina usou a palavra Mammy para se referir a sua interlocutora. Que
tipo de relacdo entre a menina e sua mae essa palavra revela?

R: Revela uma relacao de proximidade e carinho.

b) Por que no titulo do texto a mae da menina é tratada como “senhora™

R: Apesar de a relacdo entre mae e filha parecer proxima, quando a menina escreve a carta

estabelece uma nova situacdo de comunicacdo, em que o0 registro escrito parece exigir um

tratamento mais formal. Por isso, o uso do tratamento “senhora”.

Aqui, a lingua é varidvel, instavel, e o sujeito é heterogéneo, multiplo, capaz de fazer
“adequacoes de sua linguagem - oral ou escrita - as diferentes situacdes discursivas, de acordo
com o contexto de producao: interlocutores, finalidade, intencionalidade, o meio de transmissao do
enunciado e o momento em que é produzido.” (p. 77)

Observou-se, até aqui, que o livro tenta reproduzir o discurso dos PCN, que é o discurso da
diversidade, mas, ao mesmo tempo, opera com outros sentidos advindos de uma memoria
discursiva que trabalha em seu dizer considerando a norma padrao, ainda, como referéncia. Além
disso, produz efeitos de sentido de lingua e de sujeitos ora homogéneos e inflexiveis ora
heterogéneos e mutaveis.

VARIEDADES REGIONAIS E SOCIAIS: 6° ANO (SECAO ORALIDADE)

A secdo Oralidade, no livro do 6° ano, trata das variedades regionais e sociais. Esta inicia
com um trecho do roteiro do filme Central do Brasil, que conta a historia de Dora, uma professora
aposentada que ganha a vida escrevendo cartas para analfabetos e que assume a missao de levar o
garoto Josué até o interior nordestino para encontrar o pai, ja que sua mae acabara de morrer.

No trecho escolhido, os personagens Dora e Josué estido a caminho e conversam com um
romeiro, uma figura representativa da regido do Nordeste, uma vez que nesta é muito comum as
peregrinacdes religiosas feitas por um grupo de pessoas a uma igreja ou local considerado santo,
seja para pagar promessas, agradecer ou simplesmente por devocdao. No didlogo, o romeiro, que

esta comendo pedacos de carne-seca, pergunta se Dora e Josué “tao servido”, Josué aceita um
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pedaco e o didlogo continua: “Ta certo, € menino que ta se criando! Td com quantos caju?’. Josué
diz sua idade e o Romeiro afirma que com aquela idade, “nove ano”, “comia um boi inteiro se
deixasse”.

Os trés itens da primeira questdao do exercicio, reproduzidos a seguir, tratam de aspectos

gramaticais:

a) Leia a primeira fala do romeiro [Tdo servido?]. Tdo é a forma reduzida de qual verbo?

R: Estao.

b) Em que pessoa e niumero esse verbo esta conjugado? A que pessoa do discurso ele se refere
(primeira, segunda ou terceira)?

R: Na terceira pessoa do plural. Refere-se a segunda.

¢) O adjetivo servido concorda em niumero com tao? Explique.

R: Nao concorda: servido esta no singular; para concordar com o verbo estdo, ele deveria estar no

plural: servidos.

Na letra “a”, ao destacar a fala do romeiro, o livro chama a atencdo do aluno para o uso da
forma reduzida do verbo estar, utilizada pelo romeiro. Em seguida, questiona em que pessoa e
nimero esse verbo estd conjugado e a que pessoa do discurso ele se refere, evidenciando a
“mistura” de pessoas gramaticais, ja que o verbo esta conjugado na terceira pessoa do plural, mas
refere-se a segunda pessoa do discurso. Por fim, enfatiza-se o “erro” de concordancia do romeiro
que emprega o verbo no plural (tdo) e o adjetivo (servido) no singular. Desta forma, o discurso do
livro produz sentidos de lingua como norma, como sistema de regras que devem ser seguidas,
produz, também, uma imagem de sujeito conhecedor destas normas, consciente do uso das regras.

Constata-se nestas questdes uma comparacdo nao explicitada entre a fala do romeiro
(errada?!) e uma outra (certa?!), sugerindo, para o aluno, que o romeiro deveria falar diferente.
Sendo assim, ndo considera o contexto e o sujeito que fala, ao contrario, trata da norma padrao
como a variedade comum, a que o romeiro e o aluno devem aprender.

Em nenhum momento desta questdo as regras gramaticais sao explicitadas, apontadas
diretamente, como: “ndao devemos misturar os dois tratamentos, de 22 e 32 pessoas”; “o adjetivo
deve concordar em nimero com o verbo a que se refere”; todavia, “o posto (o dito) traz consigo
necessariamente esse pressuposto (ndo dito mas presente)’ (ORLANDI, 2001, p. 82) Ou seja, estas
perguntas pedem respostas que remetem a toda uma filiacio de dizeres, a uma memébria, a um
“saber discursivo que foi-se constituindo ao longo da histéria e foi produzindo dizeres.” (idem, p.
33) Elas pedem respostas Obvias com o intuito fazer os sujeitos pensarem nas regras - nao
explicitadas, mas notavelmente aludidas.

Ainda no mesmo exercicio, os enunciados seguintes enfatizam a questdo da diversidade
linguistica: o livro destaca a expressao, “é menino que ta se criando”, feita sobre Josué, e questiona
o que significa, naquele contexto. Neste momento, chama a atencdo para a diferenca na forma de
falar do romeiro, estimulando os sujeitos a reconhecerem os sentidos daquela expressao. Para
dizer que Josué é menino que estd crescendo, o livro mostra que o romeiro se valeu de uma
expressao tipica de sua regido; o livro ainda deixa aberto que em outras regides as pessoas se
expressariam de maneira diferente para dizer a mesma coisa, como se percebe na pergunta: “Em

sua regiao, para dizer a mesma coisa, como as pessoas se expressariam?”



Na questao seguinte, cuja énfase recai sobre a frase “Ta com quantos caju?’, a formulacao
das perguntas do livro faz o aluno refletir, ainda, acerca das diferentes formas de falar, enfatizando
que esta expressdo utilizada pelo romeiro, embora nao usada habitualmente em todas as regides
para perguntar a idade, é perfeitamente entendida por Josué, que responde que tem nove anos. Em
seguida, ainda filiado ao discurso da diversidade, o livro estimula os alunos a refletirem sobre
expressoes tipicas da regido onde vivem para fazer a mesma pergunta “Ta com quantos caju?”.

Do mesmo modo, na questdo seguinte, o discurso do livro mostra-se defensor de que a
lingua portuguesa ndo é usada sempre da mesma forma. “Existem variedades préprias de cada
regido, de cada grupo social, de cada idade, etc.” (p. 153) O enunciado inicia-se com a afirmacao de

que a personagem Romeiro é nordestina e, em seguida, questiona:

A variedade linguistica que ele usa é falada por todas as pessoas do Nordeste? Explique. Para

responder, pense na diversidade social e econdmica entre os inumeros grupos que habitam uma

mesma regido. Resposta pessoal (Grifo nosso)

Observa-se, neste momento, que o livro ndo deixa que os sentidos dos sujeitos fiquem
soltos, ao contrario, direciona-os imediatamente para uma determinada Formacdo discursiva em
que circulam discursos da diversidade social e econ6mica de uma mesma regido. Desta forma,
embora esteja classificada como “resposta pessoal”, o livro ja realiza um gesto de interpretacao,
filiando os sentidos de lingua a uma rede socio-histérica determinada, controlando, desta forma, o
discurso da diversidade. Os sentidos, como afirma Orlandi (2001, p. 10), “estdo sempre
‘administrados’, ndo estao soltos.”

As questdes finais propostas (reproduzidas abaixo), no entanto, contrariam o discurso da
diversidade social, econémica observado no decorrer do capitulo, como também o discurso oficial,
que é sustentado pelo discurso cientifico da lingua, onde a gramatica tradicional é interditada.
Antes de iniciar as questoes finais desta secdo, o livro, em um quadro informacional, enfatiza a
importancia da “norma padrao” afirmando que “é a variedade usada pelos grupos sociais de maior

prestigio gue vivem nas cidades”. (Grifo nosso) A oracdo adjetiva restritiva restringe o uso desta

variedade apenas para pessoas da zona urbana, deixando pressupor que nenhuma pessoa que
mora no campo é capaz de utilizar a variedade padrdo da lingua. Novamente, observa-se um efeito
de homogeneidade da lingua - uma homogeneizacdo da variacdo - e dos sujeitos e um

deslizamento dos sentidos ja instaurados pelo discurso oficial:

Leia estas informacdes [Contidas no quadro informacional mencionado acima].

a) Observe novamente a frase “Ta com quantos caju?’. De acordo com a norma padrdo, que palavra
dessa frase deveria estar no plural?

b) Em que outro trecho das falas do romeiro ele deixou de usar o s que marca o plural?

Nesta questdo, o aluno nao é levado a refletir sobre a auséncia do “s” em determinados
registros da lingua, é apenas convidado a “corrigir o erro” do Romeiro, o que contraria o que vinha
sendo defendido: “ndo ha uma variedade melhor do que a outra.” Observe-se que no item “a” o LDP

sugere que, a despeito de suas caracteristicas socioculturais e linguisticas, da norma proépria de



sua regido, o romeiro deveria usar uma outra norma, a padrdao. O mesmo raciocinio vale para
“deixou de usar’.
Em relacdo a outra fala de Josué, “Que que a gente vamos fazer agora?”, a questdo seguinte

afirma:

Na norma padrdo, a expressdao a gente deixa o verbo na terceira pessoa do singular. Reescreva as
falas de Josué, adequando-as a essa regra.

Do mesmo modo que a questdo anterior analisada, esta tem a norma padrio como
parametro, um modelo que deve ser seguido, independente de classe socioecondémica, nivel
cultural, faixa etaria, o que contraria o discurso da diversidade social/discurso ético disseminado
no capitulo. Este trecho carrega um discurso que remete a memoéria de ensino tradicional de Lingua
portuguesa, onde a lingua é considerada estavel, homogénea, fechada; onde o preconceito
linguistico, que advém da classificacdo certo/errado, privilegia um grupo em detrimento de outro.
Ao pedir uma adequacao da fala de Josué as regras, o livro desconsidera sua idade (9 “cajus”), sua
classe social e econdmica, seu nivel cultural, fazendo com que o discurso normatizador se
sobreponha ao social, ao ético.

Neste sentido, a lingua é considerada, primordialmente, como sistema de regras e o
discurso da diversidade que estava sendo construido no LDP é atravessado pelo discurso
normatizador, que desestabiliza os sentidos da FD, voltando um olhar para a lingua pelo angulo da
correcao.

Esse efeito da lingua enquanto c6digo Unico, homogéneo é percebido em outra questao, no
momento em que se questiona porque as rubricas utilizadas no roteiro do filme Central do Brasil
sdo escritas na linguagem padrao e ndo em uma variedade falada apenas em uma regiao ou usada

apenas por um grupo de pessoas. O livro afirma como resposta o seguinte motivo:

Porque as rubricas orientarao a realizacdo do filme e é importante que possam ser entendidas por
qualquer falante do portugués (pessoas de qualquer regido do pais), sem dar margem a duvidas ou
a dupla interpretacao - e a variedade que, teoricamente, pode ser compreendida por qualquer
falante, de qualquer regido, é a variedade padrao.

O discurso representativo desta resposta sugerida pelo livro, que é o discurso
estruturalista, remete a um dizer que afirma que as pessoas se comunicam através de uma
estrutura linguistica, de um sistema de tracos invariantes. Nesse sentido, o discurso do LDP,
imbuido por dizeres de uma FD estruturalista, produz efeitos de sentidos de uma lingua Unica,
ideal, transparente, sem variacdo - uma lingua imagindria - e de um sujeito linguistico
transparente, capaz de dizer e compreender tudo, sem embaracos. Observa-se, aqui, portanto, uma

negacao da variedade, da diversidade linguistica e cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

A Formacao discursiva cientifica, a que o discurso do PCN se filia, apresenta dizeres da

sociolinguistica como fato estruturante, sendo assim, defende a questdo da abordagem da



Variedade linguistica para o ensino de lingua. O discurso do LDP analisado, por sua vez, que se
apropria de um ja-dito presente na Formacao discursiva em que os PCN se inscrevem, tendem a
repetir os mesmos sentidos produzidos nesta. Sendo assim, o trabalho discursivo operado pelo
LDP possui papel preponderante diante do ensino de lingua, uma vez que, por ancorar-se em um
discurso oficial, historicamente concebido como verdadeiro, apresenta-se incontestavel e, logo,
detentor de poder. Nesse sentido, dissemina representacdes e constréi um universo simbolico que
contribui para a construcao de um imaginario de lingua.

Com outras palavras, o discurso LDP analisado neste trabalho concretiza o discurso oficial
do respeito a diversidade, ou discurso ético, como também veicula o discurso oficial da unidade,
incorporando a premissa de que o sujeito deve respeitar as diversidades, que é marca cultural do
pais, ao mesmo tempo em que deve adequar-se aos parametros curriculares comuns, o que
contribui para construcdo da unidade. Os efeitos de sentido produzidos pelo discurso do LDP sao
frutos de um ja-dito que ecoa neste discurso instaurando sentidos de lingua e de sujeito ja
autorizados pelo discurso oficial, todavia, ha passagens em que os sentidos de lingua e de sujeito
sdo ressignificados no LDP.

Observou-se que na colecdo coexistem dois discursos que se contradizem numa mesma FD:
o discurso da diversidade / ético e o discurso normativo / da unidade. Através de movimentos
interdiscursivos, percebe-se por um lado a representacdo de lingua instavel, heterogénea, que
comporta a diversidade enquanto fato estruturante. Por outro lado, o livro representa a lingua
enquanto sistema de regras, enquanto cédigo, enquanto conjunto de normas, afirmando que a
norma padrdo é a variedade que é entendida por todos os falantes e propondo exercicios em que o
aluno deve passar a fala de uma variedade regional para a padrao, disseminando a ideia de que
esta é a indicada para a conquista de um falar “adequado”. Por um lado, representa um sujeito
usuario da lingua da diversidade, que reconhece diversas formas de falar e que faz adequacoes de
sua linguagem as diferentes situacbes comunicativas; por outro lado, representa um sujeito da
lingua conhecedor da norma-padrao, consciente do uso das regras em qualquer situacao.

Nota-se, por um lado, um eco do discurso oficial produzindo efeitos de sentido de lingua
heterogénea, instavel, por outro, o livro fez deslizar os sentidos pelo atravessamento do
interdiscurso, fazendo ecoar o discurso da gramatica normativa, segundo o qual aprender lingua
portuguesa equivale a aprender normas, formas, tomar consciéncia de um processo como se este

processo fosse meramente cognitivo e, portanto, transparente.
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