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LEITURA: UMA BREVE VISAO DAS PRINCIPAIS TENDENCIAS DA PESQUISA EM
LEITURA NO CONTEXTO BRASILEIRO

Daniel Mateus O"Connell*

Introducéo

Compreender 0 ato da leitura tem sido um grande desafio de algumas éareas como a
Linguistica, a Educacdo, a Neurolinguistica, a Psicologia e a Psicolinguistica. Como a leitura se
configura como objeto de estudo dessas diversas areas, dentre outras, discorreremos acerca de
algumas concepgdes teoricas que norteiam os diversos modelos de leitura. Serdo apresentados, no
decorrer deste artigo, alguns dos modelos de leitura propostos por estudiosos e pesquisadores
bastante representativos no contexto brasileiro, a saber, os modelos de carater social, sécio-
interacional, sociocognitivista, metacognitivista e cognitivista. Porém, primeiramente,

contextualizaremos os grandes desafios e anseios que envolvem a atividade da leitura.

A realidade da leitura no contexto brasileiro

A educacdo no Brasil vem enfrentando uma série de dificuldades, a saber, falta ou escassez
de recursos didatico-pedagdgicos, reducdo da carga horaria de algumas disciplinas, tais como as
Linguas Estrangeiras (LE), um elevado numero de alunos por sala e o pouco investimento e
incentivo a programas de formacdo inicial e continuada de professores.

O reflexo desse quadro insatisfatorio pode ser confirmado tendo em vista o resultado de uma
série de pesquisas realizadas no cenario nacional e internacional analisando determinados aspectos
do processo de ensino e aprendizagem.

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB, 2009) realizou um estudo
utilizando informac6es coletadas em 2007, considerando o desempenho de aprendizes em escolas
da rede publica, entre 0 5° e 9° anos do ensino fundamental e o ultimo ano do ensino médio, em
lingua portuguesa, mais especificamente em Leitura e em Matematica. O resultado foi alarmante,
pois esses alunos foram nomeados pelo Ministério da Educacdo (MEC) simplesmente como
“tragédia nacional”. Observou-se que, em leitura e compreensdo de textos, somente 31,6% dos

alunos do 5° ano obtiveram proficiéncias no nivel recomendado. No 9° ano, o porcentual de alunos
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no nivel recomendado (275) foi de cerca de 22,4%, enquanto na 3% série do EM apenas 10,8%
atingiram esse nivel.

O resultado insatisfatério apontado pelo estudo SAEB mencionado pode ser facilmente
justificado pelo baixo indice de leitores na populacdo brasileira. A esse respeito, Garcez (2008,
p.63) discorre:

Na pesquisa Retratos da leitura no Brasil, quando indagados a respeito da
leitura mais recente, declaram-se ndo-leitores 45% da amostra, ou seja, ndo
leram um livro nos trés meses anteriores a pesquisa (77,1 milhdes de
individuos). Entre esses nao-leitores, 28% (21 milhdes) sdo analfabetos e
35% (27 milhdes) tém até a 4a série, faixa em que as préaticas de leitura
ainda ndo estdo devidamente consolidadas e o individuo ndo se definiu

como um leitor assiduo.”

Uma outra pesquisa sobre o habito da leitura, publicada em 2009 foi realizada em 52 paises
pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). Essa
pesquisa mostrou que, mesmo tendo elevado a média de livros que os brasileiros leem por ano de
1,8 para mais de 4 nos ultimos 12 anos, a 47 2 posicdo no ranking é um sinal de alerta para que haja
maior empenho em relacdo a Educacdo no Brasil. Segundo o estudo, em paises desenvolvidos, uma
pessoa I, em média, 10 livros ao ano.

Os problemas encontrados na area do ensino da leitura no Brasil sdo inimeros, bastando
observar os recentes resultados de avaliacbes de leitura, como, por exemplo, o Programa de
Avaliacdo da Rede Publica (PROEB), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), em ambitos, respectivamente, estadual, nacional e
internacional. Essas avaliagcdes tém demonstrado que o estudante de Ensino Fundamental e Ensino
Médio esta abaixo da média no quesito leitura, sendo capaz de construir significacdes apenas em
um universo de textos muito simples.

Os estudos conduzidos pelo PISA, em 2009, uma investigacdo em nivel internacional sobre
a situacdo da formacdo escolar, avaliaram o nivel dos estudantes de 41 paises em trés habilidades
basicas: leitura, matematica e ciéncias. O levantamento foi feito com base numa prova respondida
por 470.000 jovens, sorteados em escolas publicas e particulares, todos na faixa de 15 anos. No
Brasil, participaram 20.127 alunos. Nas trés areas, os alunos brasileiros obtiveram resultados

negativos. Na prova que mediu a capacidade de leitura, eles ndo conseguiram reter, como também
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interpretar textos indicados nos primeiros anos escolares. Dos 65 paises avaliados no quesito leitura,
0 Brasil ocupou a 53 @ posicao.

Considerando os baixos indices de leitura na populacao brasileira, faz-se necessario investir
mais em investigacOes sobre o ato de ler bem como na formacao de professores com conhecimentos
tedricos e praticos para reverter o quadro acima exposto.

No préximo item passamos a apresentar alguns modelos de leitura no contexto brasileiro.

Principais modelos de leitura propostos no Brasil

A leitura tem sido frequentemente objeto de estudo de varios pesquisadores e tedricos
voltados ao estudo da linguagem, dentre os quais Figueiredo (2000), Moita Lopes (1996), Kleiman
(2004), Leffa (1996), Kato (1999), e Jesus (2003).

Sendo a leitura um ato também social, isto é, ato que envolve dois atores, um leitor e um
autor, que interagem entre si tendo em vista objetivos e necessidades socialmente determinados,
apresentaremos a questdo critica envolvida nesse processo (BRASIL, 1998; FIGUEIREDO, 2000 e
FREIRE, 1979). Pode-se afirmar que grande parte das varidveis que fazem parte do processo de
ensino e aprendizagem favorece a conscientizacdo critica do individuo aprendiz. Além disso, ha
aspectos sociais e principalmente politicos envolvidos na leitura que justificam sua demasiada
importancia no processo educacional. E por meio da leitura que o sujeito torna-se capaz de se
relacionar socialmente. Grande parte das relagdes formais e institucionais envolve a habilidade de
ler, por exemplo, os processos seletivos na maioria das universidades publicas e privadas do Brasil,
0 exame de legislacdo para se adquirir a carteira nacional de habilitacdo, dentre outras. No que
tange as linguas estrangeiras, os proprios Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCN
(BRASIL, 1998) postulam que “o foco na leitura pode ser justificado pela fungdo social das linguas
estrangeiras no pais e também pelos objetivos realizaveis, tendo em vista as condi¢des existentes”
(BRASIL,1998, p.21).

A proposta do modelo de leitura critica tem seus primdrdios alicergados na figura de Freire
(1979). Baseado na teoria da conscientizacdo do mundo, apresentada por esse educador, o individuo
utiliza a leitura para atuar no mundo, pois ela proporciona a pratica da liberdade e nega a existéncia
do homem abstrato, isolado, solto e desligado do mundo.

Figueiredo (2000) também participa dessa visdo critica no campo da leitura. De acordo com
a autora, a conscientizacdo da linguagem tem o objetivo de integrar o individuo a uma sociedade ja

constituida. Por outro lado, a conscientizagdo critica da linguagem visa ndo somente integrar, mas
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também, emancipar o aluno socialmente, fazendo com que o mesmo ndo atue somente na ordem
social, como também a transforme quando for necessario. Segundo a mesma autora, a leitura de
textos que apresentam uma perspectiva mais critica, ou seja, textos ideologicamente constituidos e
inclusos num contexto social, politico e histdrico, possibilitam o desenvolvimento de individuos
reflexivos e mais bem preparados para atuar de forma inovadora e incisiva perante os diversos
segmentos sociais.

Esse € na verdade o grande desafio da educacdo. Nesse sentido, segundo Balbino (2011), o
propdsito da educacdo € promover o desenvolvimento e 0 combate as injusticas e desigualdades
sociais. Portanto, a educacao necessita ser vista como uma ferramenta de incluséo social e qualidade
de vida do povo, proporcionando o exercicio de uma cidadania consciente e emancipadora. Uma
educacdo com esse perfil, certamente, provera melhoria na vida dos cidaddos, por meio do
crescimento econdmico, reducdo da violéncia e maior conscientizacdo social do individuo na
sociedade. Um cidaddo alfabetizado significa um individuo que atua de forma positiva nas relacfes
sociais estabelecidas na comunidade, posicionando-se de forma sabia e critica.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) também defendem que a leitura
necessita ser desenvolvida de modo critico, apontando que “o professor podera planejar atividades
destinadas a levar os alunos a pensar sobre o texto, emitir suas reacfes e avaliar, criticamente, as
ideias do autor” (BRASIL, 1998, p.92). Entretanto, & importante ressaltar que, apesar da institui¢éo
do programa do MEC ‘“Parametros em Agao”, cujo objetivo foi o de incentivar a divulgacdo dos
PCN e torna-los acessiveis aos professores da rede publica, infelizmente, vérias escolas publicas do
pais ndo possuem esse documento.

Considerando as questdes epistemologicas que embasam o modelo de leitura de cunho
social, seria inevitavel destacar os estudos de Moita Lopes (1986), um dos principais pesquisadores
e estudiosos representantes da Linguistica Aplicada no Brasil. O modelo de leitura por ele proposto
agrega alguns principios do discurso no processo interacional da leitura. Conforme o autor, o fluxo
de informac@es pode ocorrer nos sentidos ascendente? e descendente®, de forma interativa, sendo
que, em meio a esse processo, existem contextos historicos, politicos e sociais envolvidos. Esse

modelo proposto por Moita Lopes (1996) se configura como sendo o “modelo sociointeracional”.

2«0 processo ascendente (bottom-up) faz uso linear e indutivo das informagdes visuais, linguisticas, e sua
abordagem é composicional, isto é constrdi o significado através da analise e sintese do significado das partes” (KATO,
2002, p. 50).

¥ «“O processo descendente (top-down) é uma abordagem néo-linear, que faz uso intensivo e dedutivo de informagdes
ndo-visuais e cuja diregdo & da macro para a microestrutura e da funcéo para a forma” (KATO, 2002, p. 50).
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Desse prisma, pode-se dizer que a leitura é vista como um processo comunicativo, no qual
os atores, o leitor e o escritor, negociam, juntos, o sentido do texto, tendo em mente 0s aspectos
sociais, histéricos, politicos, culturais e étnicos, o que faz com que o ato de ler assuma, entdo, um
carater sociointeracional. Ambos o leitor e o escritor delineiam seus valores, crencas e projetos
politicos na constituicdo do significado. Nesse sentido, Moita Lopes (1996) elucida que “deve-se
acrescentar também que, ao situar a leitura como ato comunicativo, esta implicito neste modelo o
fato de que leitores e escritores estdo posicionados social, politica, cultural e historicamente ao
agirem na construcao do significado” (MOITA LOPES, 1996, p.142).

O leitor ndo deve enxergar o texto como um elemento Gnico, particular e isolado porque,
como mencionado anteriormente, todo texto estd inserido em um contexto historico, politico e
social. Desse modo, para que o sentido do texto seja construido, é necessario muito mais que o
conhecimento sistémico” e esquemético®, por parte do leitor. O leitor, certamente, faz uso de tais
conhecimentos para a compreensao do texto, contudo necessita saber como e quando utiliza-los,
pois o texto faz parte de um contexto. E preciso que o leitor tenha sensibilidade suficiente para
dominar os procedimentos interpretativos, 0s quais recuperam o discurso de elementos sistémicos.
Esse é, na verdade, o grande desafio do leitor.

O ensino da leitura que proporcione o desenvolvimento da consciéncia critica do leitor
também é um dos pressupostos que fundamenta 0 modelo “sociointeracional”, proposto por Moita
Lopes (1996). O desenvolvimento da consciéncia critica do leitor é extremamente necessario, haja
vista que projetos politicos de escritores estdo constantemente implicitos no ato da leitura. A
concepcao de “poder” esta inferida nas entrelinhas dos textos. Portanto, a capacidade e competéncia
de posicionar-se e tomar decisdes individuais sao caracteristicas primordiais nesse modelo.

Essa capacidade de tomar iniciativas e de se posicionar perante o texto € justamente a fase
mais refinada da habilidade da leitura, a interpretacdo. E nessa fase da leitura que o leitor faz
escolhas de sentido e significacdo que julga de maior ou menor importancia. Essas escolhas ndo
dependem unica e exclusivamente do pensamento légico e quantitativo do leitor, utilizado
principalmente em situages matematicas, mas em grande parte, do seu pensamento valorativo®. E
justamente nesse estagio que a subjetividade do individuo entra em cena. O leitor retira de sua

interioridade validagOes que possibilitam um posicionamento que mostra certa maturidade, ou néo.

* Entende-se por conhecimento sistémico, aquele que engloba o conhecimento do leitor nos niveis sintatico, lexical e
semantico.

® Entende-se por conhecimento esquematico, aquele que incorpora o pré-conhecimento do leitor da area do contetido do
texto.

® Pensamento que lida com valores e ndo com fatos mensuraveis quantitativamente.
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Kleiman (2004) contempla pressupostos teoricos que resultam na proposi¢cao de um outro
modelo de leitura inserido numa vertente sociocognitivista. A autora coloca que a atividade da
leitura representa um ato complexo e diversificado na tentativa da compreensdo de textos escritos,
envolvendo varios processos cognitivos na tentativa da construcdo do sentido. A memoria, a
inferéncia, a percepcdo, 0 processamento, a deducdo e 0 pensamento Sd80 processos cognitivos
presentes no ato de ler, ja que a leitura apresenta um carater multifacetado e multidimensional.

Além disso, segundo Kleiman (2004), a leitura também representa um processo social, pois
envolve um processo interativo entre os sujeitos envolvidos, o leitor e o autor. Para a autora, esse
processo interativo ndo significa necessariamente aquele que acontece entre o leitor, determinado
pelo seu contexto, e o autor, através do texto. O processo de interacdo, para ela, esta associado ao
inter-relacionamento, ndo hierarquizado, de varios estagios de conhecimento do sujeito-leitor. O
conhecimento descrito, aqui, vai desde o conhecimento do sistema grafematico até o préprio
conhecimento do mundo’.

Dentre os inimeros aspectos cognitivos abordados por Kleiman (2004), hd uma preocupacéo
visivel da pesquisadora em contemplar questdes importantes relacionadas a fungdo dos olhos no
processo da atividade da leitura. O simples fato de a visdo humana ocupar pouco mais da metade do
cortex cerebral® justifica a enorme importancia que os olhos representam nesse processo.

Kleiman (2004) observa que o movimento dos olhos no decorrer da atividade de leitura ndo
é um processo continuo. Esse movimento é de natureza sacadica, isto &, muito rapido e
independente dos objetos diretos. Esse movimento sacadico ocorre quando finalizamos a leitura de
uma linha de texto a direita, e transferimos o olhar para a linha seguinte a esquerda. A cada palavra,
ou a cada pequeno grupo de palavras do mesmo texto, também realizamos movimentos sacadicos.

Além disso, segundo a autora, a fungdo dos olhos também est4 associada & memdria
imediata®, ou de curto prazo. Durante a leitura rapida, ambos o reconhecimento instantaneo e a
inferéncia ocorrem a partir da visdo periférica, a qual tem o propdsito de ndo sobrecarregar 0s
mecanismos do processamento inicial com o conteudo que 0s nossos olhos, muito rapidamente,
continuam a trazer para o cerebro processar. O processamento da leitura necessita ser digerido

rapidamente para que nao haja o “engarrafamento”.

7“0 chamado conhecimento de mundo abrange desde o dominio que um fisico tem sobre sua especialidade até o
conhecimento de fatos como ‘o gato é um mamifero’, ‘Angola esti na Africa’, ‘ndo se deve guardar fruta verde na
geladeira’, ou ‘na consulta médica geralmente ha uma entrevista antes do exame fisico’.” (KLEIMAN, 2004, p. 20-21)

® Estima-se que aproximadamente 50% do cértex cerebral humano esteja envolvido com o processamento visual .

° A memoria imediata tem a capacidade limitada; pode guardar entre 5 e 9 elementos e logo deve ser esvaziada para a
entrada de novos elementos.
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Ainda em relacdo a funcdo dos olhos, no ambito do processamento linguistico, Kleiman
(2004) destaca também a memoria intermediéria, ou de trabalho™®. A informacdo, nessa fase,
mantém-se num nivel menos profundo do que outras informagbes que mantemos na memoria de
longo prazo. Seu objetivo € manter a informacdo num estado de ciéncia, ou de alerta, porém é
acessivel.

Como mencionado anteriormente, o &mbito social abordado pela pesquisadora compreende
principalmente o aspecto interacional envolvido na leitura. A leitura é tida como uma interagdo a
distancia entre leitor e autor, via texto, ja que o0 autor ndo € parte presente. A missdo do leitor, nesse
contexto, é construir um significado e buscar um sentido compreensivel através de pistas formais,
formulando e reformulando hipéteses, aceitando ou rejeitando conclusdes, a partir de si préprio. O
autor, diferentemente, tenta buscar constantemente a ades&o do leitor, procurando da maneira mais
soberana possivel os melhores argumentos e evidéncias para isso. Nesse sentido, Kleiman (2004,
p.65) destaca que “mediante a leitura, estabelece-se uma relacdo entre leitor e autor que tem sido
definida como de responsabilidade mdtua, pois ambos tém a zelar para que os pontos de contato
sejam mantidos, apesar das divergé€ncias possiveis em opinides € objetivos”.

Da perspectiva da abordagem sociocognitivista, a atividade da leitura instiga, também, a
criticidade dos leitores, tendo em vista suas crencas sociais, em uma tentativa de transformar as
relacBes e situacBes ja existentes. O leitor € encorajado a posicionar-se como ser pensante,
participativo e atuante, capaz de se promover como individuo independente e intelectual. A esse
respeito, Kleiman (2004, p.76) destaca que “o senso critico é definido como uma atitude de
descrenca, de ceticismo que faz com que exijamos evidéncias para as opinides e ideias que sao
apresentadas, e que podem servir de base para a formacao de opinides e ideias proprias”.

Leffa (1996) apresenta uma perspectiva diferente de leitura, de um enfoque de caréater
metacognitivo, embora o autor aborde, também, outros aspectos envolvidos em tal processo como a
teoria de esquemas e o0 processo de interacdo entre o leitor e o texto. Desse modo, abordaremos,
primeiramente, a teoria de esquemas e 0 processo de interacdo entre o leitor e o texto, para, em
seguida, tratarmos do aspecto metacognitivo.

Segundo Leffa (1996), os esquemas localizam-se na estrutura cognitiva do individuo-leitor.
Para compreender o mundo, o individuo necessita possuir uma representacdo do mesmo. Nesse

sentido, a mente humana néo pode ser considerada uma tabula rasa onde informagdes do mundo séo

1 A meméria de trabalho é aquela que busca dados no banco geral de dados da estrutura cognitiva e administra a
informacdo atual nas relacbes com o meio ambiente. Embora seja de curto prazo, tem fungéo diferente.
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impressas. O leitor utiliza seu conhecimento de mundo para poder compreender e interpretar um
determinado texto. Segundo Leffa (1996, p.25),

Para compreender um texto devemos relacionar os dados fragmentados do
texto com a visdo que ja construimos do mundo. Todo texto pressupde essa
visdo do mundo e deixa lacunas a serem preenchidas pelo leitor. Sem o

preenchimento dessas lacunas a compreensao nao € possivel.

Sendo assim, pode-se afirmar que é possivel prever que a interpretacao depende, em grande
parte, dos esquemas previamente estruturados e formados na estrutura cognitiva do leitor. Quando o
leitor ndo consegue associar o contetdo do texto aos esquemas e subesquemas adequados, sua
compreensdo fica comprometida. A leitura, dessa forma, torna-se sem significado e bastante
frustrante para o leitor. Os dados ficam vagos dentro da estrutura cognitiva do individuo,
inviabilizando, assim, a possibilidade de qualquer ligacdo consolidada. E possivel que haja algum
tipo de aprendizagem, porém o processamento, nessa situa¢do, ndo se consolidara na memdria de
longo prazo. Essa realidade é bastante corriqueira no dia a dia da maior parte dos estudantes
brasileiros, tendo em vista a quantidade de carga de conteddo a ser dominado e assimilado,
especialmente referente aos processos seletivos das universidades publicas.

A concepcgdo de leitura de Leffa (1996) aponta a relevancia dos esquemas. Segundo o
estudioso, a leitura retrata um processo de representagdo no qual o ato de ler significa
metaforicamente “reconhecer o mundo através de espelhos”. O individuo-leitor, ao se deparar com
um objeto (texto), assimila a informacdo com seu conhecimento estrutural do mundo a partir dele.

A interacdo, também, é uma das varidveis destacadas por Leffa (1996) no processo de
leitura, propondo que “ler ¢ interagir com o texto”. Da mesma forma que Kleiman (2004), o
pesquisador defende que essa interacdo do leitor com o texto ndo se caracteriza como um processo
centrado em apenas um desses polos. A leitura transcende essa visdo, pois deve representar um
processo ndo hierarquizado no qual o leitor tem a possibilidade de trazer seus conhecimentos de
mundo para uma melhor compreenséo e interpretacdo do texto. Dessa forma, a leitura ndo pode e
ndo deve ser vista como um processo univoco, onde um dos polos prevalece sobre o outro.

Leffa (1996) ressalta a importancia do carater metacognitivo presente na leitura. Segundo
ele, esse carater implica em um processo consciente executado pelo leitor durante o ato da leitura. A
metacognicdo se caracteriza pela capacidade que o leitor tem de monitorar a qualidade de sua

compreensédo. Por meio dessa avaliagao, o leitor pode monitorar possiveis “falhas” de compreensao
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e sana-las. Dessa forma, Leffa (1996, p.45) aponta que “o papel do leitor é importante ndo s6 na
compreensdo do texto, mas também no desenvolvimento da habilidade da leitura. A capacidade que
temos de refletir sobre o que fazemos pode também nos ajudar a desenvolver estratégias adequadas
de leitura”.

O conhecimento processual envolvido na leitura, de acordo com 0 mesmo autor, também
apresenta caracteristicas metacognitivas, na medida em que envolve ndo apenas a consciéncia da
tarefa a ser executada, como também a consciéncia da prdpria consciéncia. Esse €, na verdade, o
principio basico da metacognic¢do. O conhecimento abrange uma avaliacdo ndo apenas do produto
da informacéo obtida durante a leitura de um texto, mas principalmente do processo utilizado para a
obtencdo do produto, ou seja, o resultado, a sua compreensao e interpretagao.

Kato (1999) conceitua metacogni¢io como “o dominio de estratégias que regem o
comportamento do leitor” (KATO, 1999, p.124) e explicita algumas dessas estratégias
metacognitivas. Segundo a autora, ler envolve o estabelecimento de uma meta explicita e a
monitoracdo da compreensao, tendo em vista essa meta. A manutencdo de um propdsito prévio na
tarefa da leitura possibilita, na maioria das vezes, uma atividade significativa, na qual o leitor se
sente motivado e encorajado. A falta de objetivos claros e especificos para a leitura faz com que o
aprendiz tenha dificuldades na compreensdo de um determinado texto. Ao ler um texto sem ter em
mente um objetivo previamente determinado, dificilmente, o aprendiz podera monitorar sua
compreenséo.

Alguns aspectos cognitivos também sdo abordados por Kato (1999) ao tratar da perspectiva
metacognitiva envolvida na leitura. A autora qualifica o carater cognitivo existente na leitura como
um estagio de desenvolvimento automatico e inconsciente do leitor que acontece naturalmente.
Contudo, esse estagio sé acontece quando o leitor aborda um texto que ndo foge aos padrdes
esperados por ele, isto &, padrdes de ordem natural e candnica*’.

Por outro lado, se ha uma situacdo problematica no decorrer da leitura de um texto, ou se 0
individuo-leitor encontra algum tipo de dificuldade, ele, inconscientemente, analisa o processo da
leitura na tentativa de compreender sua “falha” na compreensdo ou interpretacdo de um
determinado trecho. Por isso, pode-se inferir que as duas estratégias, metacognitivas e cognitivas,
sdo parte do complexo processo de leitura.

Por ultimo, trataremos do modelo de leitura proposto por Jesus (2003), que defende que a

leitura, embora envolva aspectos sociais, apresenta um carater primordialmente cognitivo. O autor

1 Ordem candnica representa, por exemplo, a ordem sintética natural dos elementos em uma sentenca qualquer: SVO
(sujeito-verbo-objeto).
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postula que a leitura é altamente cognitiva visto que esse processo representa uma atividade
bastante complexa que se inicia com a percepcdo dos olhos sobre o texto, isto €, o reconhecimento
grafemético e conceitual, formando, desse modo, proposi¢Bes, que remetem a esquemas. Os
esquemas ou recortes da realidade sdo ligados e ancorados a “nova” informagdo. Essa “nova”
informacdo €, por sua vez, consolidada na memdria de longo prazo. Além disso, segundo Jesus
(2003), a leitura deve ser considerada essencialmente cognitiva devido ao fato da mesma ser
realizada pela rede neuronal. As operac¢Bes cognitivas necessarias na leitura sao realizadas, de forma
simultanea, por meio de varios mddulos ou processadores neuronais.

Em se tratando dessa perspectiva cognitivista, 0 pesquisador propde um modelo de leitura
que envolve a incorporagdo de indmeras informacBes a estrutura cognitiva, ou seja, a leitura
elaborada. Segundo o autor, textos com um alto nivel de informatividade podem ser processados
por meio do modelo de leitura proposto. Essa tipologia textual exige que o leitor proceda de forma
muito mais cautelosa e cuidadosa. Leituras com esse perfil sdo frequentemente requisitadas no
cotidiano escolar e académico. Em virtude da complexidade das leituras e das informacdes, o leitor
precisa ler, reler e reler os textos novamente para poder compreender as informacdes contidas neles.

O modelo de leitura elaborada proposto por Jesus (2003) exige do leitor muito mais
trabalho. O mesmo deve “ir” e “vir” ao texto até que a informagdo seja processada e consolidada na
memoria de longo prazo. Quanto mais vezes um item novo for inter-relacionado com outros itens
antigos, mais chances ele tera de ser apreendido e consolidado.

Esse modelo proposto pelo pesquisador apresenta pelo menos trés estagios de leitura. Em
um primeiro momento, ocorre a leitura linear e horizontal do texto. Esse tipo de leitura seria aquela
em qgue o leitor 1é para adquirir uma visdo global do texto, ou seja, uma leitura rapida. Logo apds o
término da primeira leitura, o leitor 1é o texto novamente, refazendo assim todo o percurso ja feito.
No entanto, dessa vez lanca mao de estratégias proprias para melhor compreensdo como anotacdes,
graficos, marcacdes e configuracdes. Finalmente, ha uma leitura vertical realizada pelo leitor para
que ele possa digerir e sintetizar o assunto do texto com o intuito de personalizar as informagoes
encontradas, tirando, desse modo, conclusdes préprias que estejam, possivelmente, além do préprio
texto.

Com base no modelo de leitura elaborada, é possivel concluir que o0 modo como lemos
determinados tipos de texto deve ser diferente. A maneira de ler um dicionario, uma revista ou até
mesmo uma lista telefonica deve ser diferente do modo de ler um texto cientifico, por exemplo. A
aproximacdo de um texto dessa natureza requer uma leitura elaborada. Uma Unica leitura de um

poema, por exemplo, ndo seria suficiente para a compreensdo do verdadeiro sentido implicito nas
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entrelinhas. Entretanto, a leitura de um jornal pode ser perfeitamente compreensivel em uma
primeira instancia. Isso ocorre porque a leitura de um jornal, dependendo da informacéo, ndo requer
uma leitura elaborada, mas sim simplificada.

Ainda segundo Jesus (2003), a leitura simplificada, também intitulada de leitura linear e
horizontal, exige muito menos do leitor, uma vez que é rapida e busca pouca informacdo nova. A
memoria de longo prazo ja possui a maior parte das informagdes nesse tipo de leitura; portanto, h
pouco trabalho neuronal, por parte do leitor. E possivel fazer uso da leitura simplificada quando o
leitor deseja, por exemplo, localizar no texto uma confirmacao para algo que ja esta consolidado na
mem©ria de longo prazo.

Como mencionado anteriormente, & importante destacar, aqui, que Jesus (2003) ndo
desconsidera ou ignora o aspecto social envolvido na leitura. Para ele, a leitura é considerada uma
atividade social devido ao fato dos sistemas simbdlico, fonoldgico e grafemético serem de natureza
social. Além disso, o fato de a leitura ser também uma atividade compartilhada intersubjetivamente

faz com que ela apresente caracteristicas eminentemente sociais.

Considerac0es finais

Felizmente, ha varios pesquisadores brasileiros preocupados em investigar questdes
pertinentes voltadas a leitura, o que confirma a grande necessidade de se compreender, cada vez
mais, 0 complexo processo que envolve a atividade da leitura, considerada primordial para que o
individuo possa exercer a cidadania de forma plena em qualquer campo de atuacao.

O grande problema, como ja ressaltado no decorrer do artigo, € que o brasileiro, de uma
forma generalizada, ndo tem o hébito de ler. Isso, certamente, contribui para que ele tenha infinitas
limitacdes e dificuldades no grande desafio que é tornar-se um leitor fluente e capaz de enxergar
além dos limites do texto. O exercicio da leitura competente e eficaz requer uma pratica constante.

Considerando as varias concepg¢des e modelos de leitura discutidos no decorrer deste artigo,
pode-se concluir que ndo ha um modelo de leitura ou uma abordagem “mais adequada”, “melhor”
ou “pior”. H& varios modelos que podem possivelmente atender as necessidades especificas e
proprias dos elementos envolvidos nesse processo, leitor, autor e texto. Na nossa concepcéo, nao
seria comum requerer uma leitura elaborada de um livro de receitas, da mesma forma que seria
dificil solicitar uma leitura simplificada de um poema de Carlos Drummond de Andrade. Cabe,
entdo, aos atores envolvidos nos mais variaveis contextos apropriarem-se das estratégias mais

adequadas para a realizagcdo de um determinado tipo de leitura.
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