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Introducao

Até o ano de 2010, a Educacao de Jovens e Adultos, nas fases Fundamental Il e Médio, nao
fora contemplada pelo Programa Nacional do Livro Didatico. Assim, enquanto as escolas do Ensino
Regular, a cada quatro anos, realizavam a escolha do livro que encaminharia o trabalho docente,
na EJA isso ndao acontecia.

Entretanto, subitamente, no més de setembro de 2010, as escolas de EJA do Parani,
inclusive o CEEBJA (Centro Estadual de Educacdao Basica Jovens e Adultos) receberam o guia dos
livros didaticos do PNLD EJA 2011, através do qual, pautados quase exclusivamente nas resenhas,
ja que ndo foram enviados exemplares das duas colec¢bes, “selecionaram” a que seria adotada no
Ensino Fundamental fase Il: Tempo de Aprender.

A partir do que foi exposto, tem-se como objetivo central deste trabalho verificar a
aplicabilidade do livro Educacdo de Jovens e Adultos - EJA - da colecio Tempo de aprender,
procurando observar se a teoria apresentada no Manual do Educador se sustenta na elaboracao
das atividades propostas nesse livro. Visa ainda, com esse trabalho, analisar a funcionalidade
dessa colecdo, ou seja, verificar se ela atende as especificidades dos discentes e as diferentes
formas de atendimento da EJA (individual e coletivo). Para isso, fundamenta-se na teoria da
Linguistica Aplicada, sob a perspectiva sociointeracionista de linguagem, embasada
principalmente nos pressupostos teoéricos de Bakhtin e seu Circulo, nos pesquisadores que

seguem esta vertente e nos Parametros curriculares.

A linguagem e sua natureza socioideologica

Em Marxismo e Filosofia da Linguagem, Bakhtin (1981) critica as duas orienta¢des vigentes
na época (década de 20), as quais denomina de “subjetivismo idealista” e “objetivismo abstrato”,
visto que, mesmo apontando para direcoes tedricas distintas (énfase na fala, vendo-a como ato
individual, ou no sistema, rejeitando a enunciacdao), ambas desconsideram a natureza socio-
histérica e ideolégica da linguagem, o carater dialégico da linguagem.

Bakhtin (1981) vé a lingua como algo concreto, fruto da interacdo social dos participantes

da situacao de comunicacao. Para esse autor,
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A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdao, mas pelo fendmeno social
da interacao verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacoes. A
interacao verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.
(BAKHTIN, 1981, p. 123)

Assim, para esse autor, toda palavra implica e se apoia em duas extremidades, é proferida
por alguém (locutor) e se dirige para alguém (ouvinte), constituindo-se, portanto, em um produto
de interacdo. Porém a enunciacdo concreta ndo se restringe apenas a esse elo, pois sua
materializacdo como signo social pressupde que, ao ser retirada de um acervo social de signos,
também sera determinada pelas relacdes sociais e ideolégicas com as quais também estabelecera
didlogo.

Bakhtin (1981) afirma que tudo o que exteriorizamos direciona-se ao outro, o qual,

juntamente com o conjunto social, com a situacdo, determina a forma de expressao, a enunciacao:

Qualquer que seja o aspecto da expressao-enunciacdo considerado, ele
esta determinado pelas condicOes reais da enunciacio em questao, isto é,
antes de tudo pela situacao social mais imediata. Com efeito, a enunciacao
é produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados e,
mesmo que nao haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo
representante médio do grupo social ao qual pertence. (BAKHTIN, 1981, p.
112)

O fato de o uso da lingua estar arraigado a interacdo, a mediacdo, ao outro, aos
mecanismos sociais, que advém do social para o individual, faz com que o didlogo, quer seja no
sentido estrito do termo, quer seja num sentido amplo (toda comunicacao verbal oral ou escrita),

constituam-se como formas de interacdao que permitem a evolucao da lingua.

O didlogo, no sentido estrito do termo, nao se constitui, é claro, sendo uma
das formas, é verdade que das mais importantes, da interacao verbal. Mas
pode-se compreender a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto &, ndo
apenas como a comunicaciao em voz alta, de pessoas colocadas face a face,
mas como toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo que seja. (BAKHTIN,
1981, p. 123)

Segundo Bakhtin (1999), as relacdes sociais evoluem, a comunica¢do e a interacao verbais
evoluem, as formas dos atos de falas evoluem e o processo de evolucao reflete-se na mudanca das
formas da lingua. Sendo assim, a interacdo é constitutiva da linguagem, mas sempre influenciada
pelo social, ndo podendo ser compreendida e explicada desvinculada da situacdao concreta, da
situacdo de producdo. E a situacdo de producdo que determina o contexto social, o locutor e o
interlocutor, a finalidade, o género, o estilo, e que também permite a ampliacido do conhecimento
de mundo por meio das palavras alheias (polifonia) advindas das interacdes sociais.

Em Os géneros do discurso (2003), Bakhtin parte do pressuposto de que o uso da lingua é
concretizado em forma de enunciados (orais e escritos) e que estes estdo estritamente ligados aos
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campos de atividade humana. Assim sendo, cada enunciado, real, concreto e Unico, ao ser
proferido por um sujeito pertencente a uma determinada campo (esfera), reflete as condicdes e as
finalidades de cada campo através de suas trés dimensdes essenciais e indissociaveis: o tema -
contetudo ideolégico - que se torna comunicavel (dizivel) através do género; a construcdo
composicional - a estrutura e organizacao dos textos pertencentes ao género; e o estilo da
linguagem - as marcas linguisticas e enunciativas

Para Bakhtin (2003), os géneros se distinguem em géneros primarios (simples) e os
secundarios (complexos). Sendo que os géneros primarios se formam na comunicacdo discursiva
imediata, sdo os géneros do dmbito do cotidiano, ou seja, sdo os da ideologia ndo formalizada e
sistematizada. J4 os secundarios surgem nas condicbes de comunicacdo mais complexa, que
intercedem as interagbes sociais, tais como: artistica, cientifica, religiosa, jornalistica entre outras.

A riqueza de diversidade dos géneros esta relacionada a amplitude das atividades
humanas, aos campos da comunicacdo, que evoluem, complexificam, gerando novos géneros e
extinguindo outros. Eles estdo vinculados a situacdo social de interacdo tipica, dentro de uma
esfera social, e qualquer mudanca nessa interacdo gerara mudancas no género.

De acordo com o autor (2003), apesar dos géneros serem formas em constante
reelaboracdo, eles ndao deixam de ter um valor normativo para o falante, pois sdo dados, ndo é o

falante que os cria.

Se os géneros do discurso ndo existissem e ndés ndao os dominassemos, se
tivéessemos de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicacao
discursiva seria impossivel. (BAKHTIN, 2003, p.283)

Falamos por meio de géneros, de enunciados com formas relativamente estaveis e tipicas
de construcdo e os empregamos de acordo com a vontade discursiva do falante (seus objetivos)
que escolhe o género a ser utilizado em determinado campo da comunicacao discursiva, levando
em consideracdo o tema a ser abordado, a situacdo concreta de comunicacdo e os participantes
envolvidos. Todo o conhecimento a respeito da lingua materna, desde os vocabulos empregados
até sua estrutura gramatical, chega até no6s através de enunciacbes concretas na comunicacdo
discursiva viva. NoOs apreendemos a falar ouvindo e construindo enunciados concretos,
organizamos nosso dizer por meio deles e, até mesmo, somos capazes de, quando ouvimos o

discurso alheio, o reconhecermos e partilharmos suas especificidades.

Parametros Curriculares Nacionais e a implementacao do novo objeto de ensino: os géneros
discursivos

Na década de 80, surgiram inimeras criticas e discussdes acerca do ensino tradicional de
Lingua Portuguesa no Brasil (centrado na norma, na gramatica) nas diversas areas da Linguistica,
em especial, da Linguistica Aplicada, que contribuiram para a reflexdo e reformulacdo do ensino
dessa disciplina. Esse panorama resultou, na década de 1990, na formulacdo e publicacdo dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), documento oficial instituido pelo governo, que traz
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orientacdes sobre o ensino nas diversas areas do conhecimento, incluindo o ensino de Lingua
Portuguesa.

E importante destacar que os Parametros curriculares de Lingua Portuguesa (BRASIL,1998)
considera que o ponto de partida como a finalidade do ensino de Lingua Portuguesa é a
producao/recepcdao de discursos, por isso a organizacdo dos conteudos para o ensino
fundamental é articulada em torno de dois eixos basicos, o uso da lingua oral e escrita (pratica de
escuta, de leitura e de producdo de textos orais e escritos) e a reflexdo sobre a lingua e a
linguagem (pratica de analise linguistica). Portanto, os principios organizadores dos conteudos de
Lingua Portuguesa estdo pautados USO - REFLEXAO - USO, num movimento metodoldgico de
ACAO - REFLEXAO - ACAO.

Esse documento salienta, ainda, que o discurso manifesta-se por meio de textos, “atividade
discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo”, e que estes se organizam dentro de

um determinado género. Sendo que

Os géneros sao, portanto, determinados historicamente, constituindo
formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. Sao
caracterizados por trés elementos: conteldo tematico: o que é ou pode
tornar-se dizivel por meio do género; constru¢dao composicional: estrutura
particular dos textos pertencentes ao género; estilo: configuracdes
especificas das unidades de linguagem derivadas, sobretudo, da posicdo
enunciativa do locutor; conjuntos particulares de sequéncias que
compoem o texto etc (BRASIL, 1998, p. 21).

Nesse contexto, os PCNs corroboram que a lingua se constitui nas diversas enunciacoes
que tém lugar nas diferentes situacdes sociais por meio dos géneros do discurso. A partir dessa
perspectiva, o texto & tomado, nos PCNs, como unidade basica do ensino, e os géneros
discursivos como o objeto sendo, portanto, responsaveis pela selecio dos textos a serem
trabalhados.

Dessa forma, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998, 20-21), ao
afirmar que “Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer alguma
coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto histérico e em
determinadas circunstancias de interlocucdo”, enfatizando que as escolhas feitas ao produzir um
discurso nao sao aleatérias, mas decorrentes das condicoes em que o discurso é realizado,
entende-se que os PCNs estdo fundamentados na concepcido de linguagem como forma de
interacao social e almejam levar para o ambiente escolar a dimensdo discursiva (ou enunciativa) da

linguagem, ou seja, a linguagem produzida nas mais variadas situacdes de interacao.

Um olhar preliminar para a colecao Tempo de aprender. o Manual do Educador

Neste primeiro momento da analise, o foco é direcionado as orientacdes postuladas no
Manual do Educador do livro Educacao de Jovens e Adultos - EJA- da colecdao “Tempo de Aprender”,
as quais estdo presentes em todos os volumes por meio de um manual geral e um manual

especifico de cada disciplina.



O primeiro aspecto relevante é a forma de estruturacdo da colecdo. Ela esta estruturada em
quatro volumes, contendo as sete dareas do conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias Naturais, Lingua Inglesa e Artes. Cada disciplina é composta por oito
unidades tematicas, distribuidas nos quatro volumes, que sdao subdivididas, geralmente, em dois

capitulos estruturados a partir dos seguintes eixos tematicos comuns:

UNIDADE | UNIDADE II
(eixos tematicos) (eixos tematicos)
SEXTO ANO Identidade Cidadania e leitura
SETIMO ANO Meio ambiente Saude e qualidade de vida
OITAVO ANO Cidadania e cultura Cultura de paz
NONO ANO Trabalho e consumo Saude e qualidade de vida

O livro apresenta secdes comuns a todas as areas do conhecimento e secdes criadas pelas
disciplinas para apresentar propostas relacionadas aos conteldos especificos. Na disciplina de
Lingua Portuguesa, por exemplo, ocorre a inclusao das secdes: “Um olhar para a lingua” (analise
linguistica/ estudos gramaticais); “Olhe a escrita” (ortografia e aspectos notacionais da lingua) e
“Tramando textos e ideias” (producao escrita ou oral).

Segundo o Manual Geral do Educador do livro Educacao de Jovens e Adultos colecdo
Tempo de aprender (2009), o trabalho com projetos e temas relaciona-se com o anseio de
propiciar um enfoque globalizador ao ensino, pois parte do principio de que o objeto de estudo
do ensino é a compreensao da realidade para intervir nela e transforma-la.

Assim, esse carater globalizador visa, a partir de temas comuns, estimular a integracao
entre os conteudos das disciplinas (a inter e transdisciplinariedade) e “propiciar uma melhor
compreensdo da realidade, dos problemas do mundo, facilitando a elaboracio de um
conhecimento mais holistico, mais integrado” (EDUCACAO..., 2009, p. 13), o que nos remete a
concepcao educacao libertadora de Paulo Freire.

Ao abordar os fundamentos tedéricos-metodolégicos da colecdao, o Manual Geral assegura
que os tedricos que embasam o trabalho sdao Bakhtin e Paulo Freire. Destaca, ainda, que a
educacao de adultos é um processo discursivo-dialégico pautado nas relacbes interpessoais
dialégicas, na interatividade da relacdo educador-educandos e dos educandos entre si.

Quanto a Bakhtin, o manual traz um texto de apoio que, partindo do principio de que o
homem precisa de um nascimento social, pois o sujeito, “permeado pela linguagem”, apreende a
realidade e a constroi, a partir de sua relacdo social com o outro, busca aproxima-lo de Paulo
Freire e da situacao pedagdgica.

Ao unir os pensamentos de Bakhtin a educacdo, o manual defende que

Transpondo esses pensamentos para Educacdo, podemos dizer que aquilo
que o individuo traz para a situacdo pedagogica depende das condicdes de
vida real que o meio social permite que ele tenha. Assim toda situacao
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pedagoégica pressupde a compreensdo do significado social de cada
comportamento no conjunto das condi¢bes de existéncia em que ocorre.
(EDUCACAO..., 2009, p.40)

Salienta, ainda, que se trata de uma 6tica sociocultural, visto que o dialogo permeia tudo, é
a base das relacdbes humanas, ndo sendo possivel construir conhecimento sem ter como
referencial o outro. Assim, “é a realidade e a qualidade da interacdo da crianca com essa realidade,
sobretudo, que mostrara os caminhos ao educador para o desenvolvimento de ensino-
aprendizagem” (EDUCACAO..., 2009, p.40).

Pautado nessas concepcoes, afirma que o uso do livro didatico deve ser concebido como
mais um recurso que facilita a aprendizagem, cabendo, portanto, aos profissionais da educacao a
construcao do projeto educacional a partir dos textos, das propostas de producdo e de atividades
publicadas nesse material didatico.

Um outro aspecto interessante do Manual Geral é o espaco destinado a cada area do
conhecimento. No caso da disciplina de Lingua Portuguesa, é nesse momento que ha a discussado a
respeito do objetivo do trabalho com a lingua e sua relacio com o desenvolvimento das
atividades, bem como, os pilares conceituais que fundamentam esse trabalho. Quanto ao objetivo

maior, afirma

Sendo o objetivo maior do trabalho com lingua o desenvolvimento da
capacidade linglistica dos alunos, buscamos elaborar a obra de forma a
propor conteiidos e uma sequéncia de atividades que os levem a se
reconhecerem como sujeitos, portanto construtores de sentido.
(EDUCACAO..., 2009, p.43)

Na selecido dos conteddos, segundo o manual, procurou-se atender aos Parametros
Curriculares de Lingua Portuguesa, aliado aos conhecimentos adquiridos como educadores,
trabalhando ndo s6 conteddos conceituais (conhecimentos formadores, construidos e legitimados
cientificamente - base tedrica), mas também os procedimentais (desenvolvimento de habilidades
que permitam a construcdo de diferentes competéncias - a pratica) e atitudinais (desenvolvimento
da percepcdo e da criticidade ), usando estratégias que buscassem desenvolver a interacdao entre
os alunos e o educador, em uma perspectiva sociointeracionista.

Ja quanto aos pilares conceituais, afirma ser o letramento, tanto individual como social, e a
teoria dos géneros do discurso, tendo como base tedrica Mikhail Bakhtin para a fundamentacao e
Dolz e Schenewly para as escolhas curriculares e a construcdo das sequéncias didaticas.

Assegura que, quanto ao estudo dos géneros, a obra abarca, entre outros aspectos, as
caracteristicas dos enunciados (tema, forma composicional e estilo); o lugar de quem fala e para
quem fala; o dialogismo (intertextualidade); a alteridade discursiva; o espaco da produtividade e o
da criacao e deslocamento textuais. E, sem contemplar reflexdes acerca desses aspectos, relaciona
0s objetivos gerais quanto a oralidade, a leitura, a producao escrita e a andlise lingliistica e expde
um grafico para exemplificar como a estrutura do material se organiza a partir das concepcoes

apresentadas.



Esse grafico nos permite inferir que o ponto de partida, ou melhor, o objeto de estudo
nesse livro é o género textual, sendo este visto como (mega)instrumento de ensino capaz de
fornecer suporte para as atividades de linguagem nas situacdes de comunicacao: leitura,
oralidade, producao e analise linguistica.

Ao discorrer a respeito desses eixos, o manual afirma que na obra estdo presentes os
diferentes niveis de leitura e que as tarefas de analise e reflexdo sobre a lingua encontram-se
contextualizadas e relacionadas aos géneros textuais presentes nos capitulos. Ja quanto a
abordagem da oralidade, ressalta que considera o estudo dos géneros orais e as situacées em que
os alunos empregam a fala em diversos contextos comunicativos, formais e informais. Acrescenta
que as propostas de producao textual apresentam niveis de dificuldade diferenciados (transcricao,
decalque, parédia e autoria) e, ainda, que elegem o género a ser produzido em sintonia com o

género textual que esta sendo estudado/sistematizado e com enfoque tematico da unidade.

Educacao de Jovens e Adultos e livro didatico: um olhar analitico

O corpus, para esse momento de analise, é o terceiro capitulo do segundo volume (7° ano),
intitulado “A vida nossa de cada dia”, cujo eixo tematico é “Saude e qualidade de vida”. Ambos,
tema e género “sistematizados” no capitulo sdo de interesse dos alunos da EJA.

Um exame quantitativo desse capitulo permite apontar que ha textos pertencentes a
géneros distintos: primeira pdgina de jornal (foto, legenda, lide), noticia, reportagem, verbete de
dicionario, debate regrado e cronica. Destes, cinco sdao alvos de producao textual: cronica, noticia,
primeira pagina de jornal, debate regrado, legenda. E um é, segundo o manual especifico de
Lingua Portuguesa, o género textual sistematizado no capitulo: a cronica.

Quanto aos aspectos gramaticais, ha atividades envolvendo pronomes pessoais,
concordancia verbal, tempo verbal (presente), substantivos e artigos definidos e indefinidos.

Devido a grande quantidade de géneros e de producdes, optamos por realizar a anadlise
tendo como foco principal os encaminhamentos dados ao género cronica, pois é ele que sera
sistematizado no capitulo.

O capitulo inicia com a secdo “Pra comeco de conversa”, na qual ha trés fotos do cotidiano
mundial (favela do Rio de Janeiro, crianca africana raquitica no colo da mae, tanques de guerra em
Ramallah), a partir das quais buscam desencadear uma discussao a respeito do que é viver bem,
de que depende a qualidade de vida da populacdo e se as atitudes e os habitos individuais
contribuem para a qualidade de vida das pessoas. Traz, ainda, uma orientacdo, no Manual do
Educador, para que o educador solicite que os alunos observem o cotidiano, as situacdes
engracadas e curiosas e que anotem no caderno, pois poderdo ser a matéria-prima para a
producdo de uma crénica no final do capitulo.

Trata-se, portanto, de um momento de interacao entre educandos e educador, em que é
essencial o levantamento de posicionamento e o direcionamento das discussdes pelo professor

para despertar o interesse dos alunos pelo tema a ser abordado no capitulo.



Em seguida, em “Desvendando o tema”, os autores propdem a leitura coletiva da crénica Eu
sei, mas ndo devia de Marina Colasanti e uma atividade em grupo, na qual cada grupo devera
interpretar um paragrafo do texto para confeccionar um cartaz que, por meio de imagens ou
palavras, expresse a ideia contida no paragrafo. E, em uma segunda etapa, os autores sugerem
uma exposicdo oral para que os alunos expliquem a relacdo existente entre o cartaz e o paragrafo.

Para finalizar essa secdao, é solicitada a releitura coletiva do ultimo paragrafo e uma
conversa em grupo sobre o assunto tratado, objetivando que respondam a cinco questdes, cujo
tema é o conflito e a violéncia relacionados a qualidade de vida, e que partilhem suas conclusdes
com a classe. Essa proposta entrevé um momento coletivo, no qual os alunos estudam em uma
classe e ha a presenca de um professor que media e orienta o desenvolvimento do estudo. Porém
ao confrontarmos com nossa realidade, em que a maioria dos alunos frequenta o atendimento
individual, nos resta um questionamento “Como efetivar o trabalho em grupo na forma de
atendimento individual em que cada aluno esta em uma atividade diferente?”

Apesar disso, vislumbramos os aspectos positivos desse encaminhamento metodolégico
(em grupo): a troca, a interacdo entre os educandos e o educador e a exposicao dos resultados,
privilegiando a oralidade que, na maioria das vezes, é esquecida nos livros didaticos.

Desse modo, acreditamos que as atividades propostas realcam a dimensao interlocutiva de
Paulo Freire que vé a relacdao pedagédgica como um didlogo no qual educador e educando se
tornam sujeitos interativos. Mas ndao abrangem efetivamente a concepcao de didlogo de Bakhtin,
visto que ndo fomentam uma discussao a respeito da intertextualidade presente nos textos nao
verbais (fotos) e verbal (cronica). Além disso, o fato de os leitores (alunos) ndao terem informacodes
sobre o contexto de producdo, impossibilita uma interacdo efetiva entre locutor e interlocutor,
pois ndo reconhecem o trabalho criativo, ficcional e sensivel da autora.

E interessante ressaltar que, embora no Manual Especifico de Portugués (EDUCACAO... ,
2009) este seja o0 género sistematizado nesse capitulo, o encaminhamento dado conduz a
identificacdo, a interpretacao e a reflexao das idéias centrais dos pardagrafos, sem se ater ao que
preconiza a teoria bakhtiniana, pois ndao explora o horizonte tematico do género (expressao
valorativa a respeito de acontecimentos sociais do cotidiano: cenas corriqueiras) e a sua
organizacao composicional (uma narrativa curta, agil, préxima de um relato, que funciona como
pano de fundo para as reflexdes explicitas do autor-enunciador).

Na secao “Um olhar para a lingua” ha uma série de questdes que procuram articular a
repeticio presente no inicio de cada paragrafo da cronica “A gente se acostuma”, o uso do
presente e o sentido provocado. Explora ainda a frase “Eu sei, mas nao devia” visando que os
alunos identifiquem a idéia principal do texto: ndo devemos nos acostumar com situacdes que nos
incomodam.

A seqguir trabalha com a expressdo “a gente”, solicitando que indiquem qual palavra (eu, tu,
ele, nos, vos, eles) poderia ser usada para substitui-la e que reescrevam o penultimo paragrafo da

cronica. Também questiona o porqué da autora ter usado “a gente” e nao “nés”.



Assim, como afirma o manual, ha uma tentativa de se trabalhar o estilo da linguagem do
género cronica, bem como, contextualizar a gramatica. Entretanto, mesmo partindo de excertos
da cronica em estudo, a sistematizacdo proposta ndo atrela esse uso as marcas linguisticas e
enunciativas da crbnica, deixando para que o aluno estabeleca a relacao.

No momento coletivo, caberd ao professor interceder e mediar esse conhecimento,
enfatizando que o nivel informal de linguagem, a presenca da oralidade, as repeticbes de
expressdes ou palavras, os marcadores conversacionais, contribuem para o estilo leve,
despretensioso, agil, caracteristico da cronica, bem como, destacar as marcas estilisticas da
cronista.

Por outro lado, no atendimento individual, essa sistematizacido dificultara o
encaminhamento pedagégico, pois muitas vezes os alunos nao pedem a interferéncia dos
professores e, da forma como as atividades foram encaminhadas, dificilmente eles perceberao que
sdo marcas estilisticas caracteristicas da crénica.

Portanto, ao considerarmos a perspectiva bakhtiniana, apreendemos que a sequéncia de
atividades envolvendo a cronica “Eu sei, mas nao devia” foi muito limitada, pois se ateve apenas ao
conteddo do texto e aos aspectos linguisticos desvinculados do contexto sécio-histérico, das
condicdes de producdo, de circulacdo e do seu propésito comunicativo.

A partir da secao “Aprofundando o tema” (SILVA, 2009, p. 57), como no capitulo anterior os
géneros “sistematizados” foram noticia e reportagem, ha uma tentativa de retomar textos da
esfera jornalistica (primeira pagina de um jornal, o lide, a legenda, noticia) em atividades de
leitura, de gramatica e de producdo e as intercalando com as que se destinam ao estudo do
género “sistematizado” nesse capitulo.

Sabemos que Schneuwly & Dolz (1996, 1997) defendem que cabe ao professor definir,
previamente, quais as capacidades linguisticas a serem desenvolvidas, eleger um género
discursivo, privilegiando a escolha entre aqueles dominados de modo insuficiente pelos alunos,
elaborar projetos de ensino ou sequéncias didaticas visando estudar o género e depois retoma-lo
de forma espiral.

Entretanto, percebemos que essa tentativa de uma progressao em espiral, ao retomar
géneros ja estudados e ao introduzir novos géneros, sem estabelecer uma relacdo intrinseca com
0 eixo tematico do capitulo “Qualidade de vida” e com o género a ser estudado no capitulo, acaba
ocasionando um distanciamento, uma interrupcdo no processo de apropriacdo das especificidades
da crénica.

Somente na pagina 65, em “Ampliando o tema”, é que temos o retorno ao género em
estudo no capitulo. A cronica, em questdao, que aparece sem o titulo, pertence a Rubem Braga e
entra em cena por enfocar as histérias que ndo sdao noticiadas nos jornais. Apos um primeiro
contato com o texto por meio da leitura, em “Por dentro do texto”, é solicitado que seja feita uma
pesquisa de alguns de seus vocabulos no dicionario. Contempla, ainda, atividades sobre a
presenca do narrador e a identificacdo da primeira fala da personagem e a opinidao expressa por

ela.



Nessa secdo, aparece a primeira e Unica atividade de multipla escolha. Nessa questao, o
aluno precisa identificar e assinalar as alternativas que se relacionam com o género que ele
acabou de ler. HA opcdes com as caracteristicas da cronica e outras totalmente incoerentes como,
por exemplo, “O texto é longo e é dividido em capitulos e cenas” ou “O texto trata de
acontecimentos historicos que aconteceram ha muito tempo”, o que permite que o educando,
mesmo sem ter dominio do género, assinale as alternativas corretas sem maiores reflexdes. Logo
apo6s essa atividade, aparece o quadro “Vocé sabia?” para sistematizar, ou melhor, definir o género

cronica.

O texto que vocé acabou de ler é uma crénica. A crbnica, geralmente, é
publicada em jornais e revistas, trazendo temas do cotidiano, com uma
linguagem espontanea, podendo misturar linguagem formal e informal.
Além disso, pode misturar ficcdo com fatos da realidade. E um texto breve,
podendo conter temas esportivos, humoristicos, sobre comportamento,
etc. (SILVA, 2009, p. 67)

Apesar de o quadro trazer informacdes sobre o género em estudo, estas sdo genéricas e,
por ndo terem sido exemplificadas por meio se atividades, ndao permitem que haja a compreensao
e a identificacdo desse género.

As cinco questdes seguintes de leitura enfocam o contelido explicito do texto e, em sua
maioria, sdao subjetivas, admitindo qualquer resposta, o que tem sido bem frequente em todas as
secoes.

Em seguida, na secdo “Um olhar para a lingua”, a partir de um excerto da crbnica, ha
questdes que retomam os substantivos e exploram os pronomes pessoais e as pessoas do
discurso. Também é exposto o quadro “Vocé sabia?” para sistematizar/definir o contelddo
gramatical que esta sendo trabalhado, seguido de questdes que enfatizam o uso do pronome
obliquo (anaférico).

Entendemos que o encaminhamento das atividades envolvendo a cronica de Rubem Alves
desconsidera o contexto de producao, visto que nao contempla, por exemplo, informacdes sobre
0 autor e sobre a época em que a cronica foi escrita. Também nao fomenta discussdes acerca do
contelido tematico, do estilo individual do autor (que nao deixa de ser visto como um fenémeno
social, uma vez que ele sempre se relaciona com os enunciados alheios), bem como, nao evidencia
um trabalho que revele a construcdo composicional, as formas de organizacdo textual, os
procedimentos, a estruturacdao e o acabamento do texto.

Assim, as atividades nao possibilitam que aluno perceba que os géneros estao inseridos
em uma situacao real de uso da linguagem, que levam em conta os participantes e o meio social
em que o enunciado (género) se insere e que sdo igualmente determinados pela especificidade de
um determinado campo da comunicacao.

Além disso, nas secdes seguintes a cronica passa a servir de pretexto para a producao de
uma noticia e para introduzir o estudo do género verbete de dicionario a partir de uma palavra do

texto, ocorrendo, novamente, um distanciamento do género em estudo.
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Na atividade seguinte envolvendo a crbnica, os alunos, em grupo, sdo orientados a
pesquisar textos desse género, selecionando alguns para serem lidos para a classe na roda de
leitura desse género. Lembramos que essa atividade pode ser muito produtiva, porém so6 é
possivel de ser executada em sua plenitude quando os alunos frequentam o momento coletivo,
caso contrdrio necessitara de adaptacoes.

Apesar de a sequéncia didatica ndo promover a apropriacao das caracteristicas do género
cronica, na secao “Tramando textos e ideias”, ha a proposta de producdo desse género
encaminhada a partir das observacdes que os alunos fizeram do cotidiano, tendo como modelo as

cronicas lidas e seguindo as seguintes etapas:

Primeiro paragrafo: Neste pardgrafo, vocé ira introduzir o assunto do texto,
algo que tenha observado em seu cotidiano. Lembre-se de utilizar uma
linguagem leve e espontanea.

Segundo e terceiro paragrafos: Nestes paragrafos, vocé irda desenvolver o
tema, dando mais caracteristicas do assunto desenvolvido no texto.

Quarto paragrafo: Neste paragrafo, vocé ira finalizar a crénica, escrevendo
um desfecho para o seu texto. (SILVA, 2009, p. 73)

Nota-se que sdo orientacdes que serviriam para qualquer texto, pois nao sao especificas da
cronica, ndo explicitam suas caracteristicas, havendo apenas uma aproximacdao desse género ao
citar o cotidiano e a linguagem leve e espontanea.

A subsecao “avaliando a producao”, que deveria retomar as especificidades do género, se
reduz a aspectos formais/estruturais comuns a maioria dos géneros, principalmente, os da ordem
do narrar: titulo, paragrafos bem divididos, pontuacdo e a presenca de elementos da narrativa
(espaco, tempo, local e narrador). Além disso, ndo cita a reescrita, somente que esta, apos ter sido
escrita e avaliada, sera exposta no mural da sala de aula.

Na ultima secdo do capitulo, “Revelando o que aprendeu”, as perguntas “retomam” a
cronica de Marina Colasanti ao questionar se ela possibilitou uma reflexdo sobre o modo de ver e
viver o cotidiano, se as informacdes obtidas a partir das demais leituras feitas pelos alunos podem
influenciar em seu cotidiano e se é possivel ler o jornal de forma mais critica, entre outras.

Podemos dizer que essa é uma tentativa de amarrar o tema, entretanto essa analogia
tematica é prejudicada por nao ter sido construida ao longo do capitulo, pois, embora os textos
abranjam cenas do cotidiano relacionadas a qualidade de vida, ndo houve um encaminhamento
metodolégico que permitisse esse entrelacamento. JA no tocante ao género “sistematizado” no

capitulo, nem ha mencao a ele nessa secao.

Consideracoes finais
O Manual do Educador, ao conceber a linguagem como forma de interacdo entre sujeitos,
corrobora com a visao bakhtiniana que preconiza o trabalho com os enunciados concretos

(géneros), nas suas as dimensdes sécio-histérica e ideoldgica.
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Sabemos que ha diferentes maneiras de interacdo comunicativa ou situacdes discursivas
variadas e que os textos, por serem produzidos socialmente, sdo de natureza diversa,
relacionados com a utilizacdo da lingua nas diferentes areas de atividades humanas.

Assim o percurso teorico-metodoldégico, ao assumir o género como objeto de ensino,
deveria privilegiar a analise das condicdes de producdao, examinar as formas linguisticas relevantes
- composicao e estilo - para se configurar a significacdo, articulando as dimensdes historicas e
normativas do género.

Entretanto, ao confrontarmos os fundamentos tedricos-metodoldgicos, as concepcdes
assumidas no Manual do Educador, com as atividades propostas no capitulo analisado,
percebemos que o encaminhamento metodolégico, embora contemple uma ampla quantidade de
textos de géneros distintos, enfocam o contelddo explicito, aspectos gramaticais ou questdes
subjetivas abrangentes. Nao prioriza, portanto, o contexto de producdao dos géneros, nao traz
informacdes sobre o autor e o espaco de circulacdo; ndo propicia momentos significativos de
andlise dos aspectos soécio-historicos da situacdo enunciativa e das marcas linguistico-
enunciativas, ou seja, do préprio funcionamento do género nas diversas interacdes. Portanto, ndo
incorpora o0s preceitos de uma concepcdo soécio-historica da linguagem, nao contribuindo
significativamente para o desenvolvimento da capacidade comunicativa do aluno.

Ao analisar a funcionalidade desse material didatico, ou seja, se ele atende as
especificidades dos alunos e as diferentes formas de atendimento da EJA (individual e coletivo),
constatamos que, para ser implementado, ha a necessidade de se produzir moddulos
complementares com atividades de leitura que possibilitem a discussdao de varios textos
pertencentes ao géneros contemplados nos capitulos, visando o reconhecimento de suas
caracteristicas. Acreditamos que isso possibilitaria a producao do género considerando suas
condicdes de producado, divulgacao e circulacao.

Além de proporcionar uma sequéncia didatica que possibilite um trabalho efetivo com
géneros, os moédulos procurariam amenizar o distanciamento existente entre o encaminhamento
didatico da colecido e as formas de atendimento do CEEBJA, pois muitas de suas atividades nao
atendem ao atendimento individual, no qual cada aluno realiza suas atividades individualmente, o
que nao possibilita os trabalhos em grupo. A interacdo, nessa forma de atendimento, vai além da
interacao face a face (educando/educador), jaA que é o proprio material didatico que deve
estabelecer a interacao, estabelecer um “didlogo” que conduza o processo ensino aprendizagem, o
que ndo ocorre nessa colecao.

Acreditamos que dificilmente um livro contemplara todas as necessidades, as
peculiaridades da EJA, por isso, mesmo que optemos por utilizar o livro da colecio Tempo de
aprender no CEEBJA Prof® Manoel R. da Silva, este sera apenas um apoio pedagodgico, visto que
cabera ao professor continuar a intervir, a adaptar e (ou) produzir materiais didaticos
diversificados que venham ao encontro da realidade vivida: encartes, modulos, sequéncias

didaticas, bem como, projetos e ou oficinas.
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