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De acordo com a Andlise do Discurso francesa, sabemos que o lugar social
ocupado pelos interlocutores afeta a construcdo dos sentidos e os gestos de
interpretacao. Por ser assim e construindo sentidos a partir do lugar de graduando e
docente do curso de Pedagogia, da FFCLRPQUSP, podemos dizer que causou-nos
inquietacdo a grande repercussao, no discurso midiatico, impresso e eletrénico, em
torno da polémica gerada pelo livro didatico Por uma vida melhor, de Heloisa Ramos,
que foi aprovado pelo MEC. O livro faz emergir questdes acerca das variantes
linguisticas e do preconceito linguistico, sentidos que, conforme veremos pelas
analises que nos propomos realizar, devem permanecer silenciados. Diante de tal
conjuntura, o presente trabalho tem como objetivo analisar dois textos publicados no
blog da Revista Veja, de autoria de Reinaldo Azevedo e Augusto Nunes.

A partir de tais textos que circularam na rede eletronica, recorremos a Andlise
de Discurso de linha francesa, a fim de interpretar os sentidos construidos pela midia
em relacdo a educacdo, professor, variacao linguistica e, sobretudo, buscamos
guestionar o modo como a midia se coloca como uma voz de autoridade para legitimar
sentidos acerca do que ela defende como ensino de lingua portuguesa. Queremos
ressaltar, aqui, que a midia nao representa o discurso da ciéncia, mas coloca-se como
detentora de um saber sobre o que deveria estar presente no livro didatico em
questao.

Para tanto, partiremos da nocao de siléncio como fundador do discurso e como
politica do siléncio (ORLANDI, 1997). Segundo a autora (1997, p.11-12):

1. ha um modo de estar em siléncio que corresponde a
um modo de estar no sentido e, de certa maneira, as
préprias palavras transpiram siléncio. Ha siléncio nas
palavras; 2. o estudo do silenciamento (que ja nao é
siléncio mas “por em siléncio”) nos mostra que ha um
processo de producdo de sentidos silenciados que nos
faz entender uma dimensdo do nao-dito absolutamente
distinta da que se tem estudado sobre a rubrica do

“implicito”.
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Por essa acepcao, infere-se que ha uma relacao entre formacao discursiva -
entendida, conforme Pécheux (1995, p, 160) “como aquilo que, numa formacao
ideologica dada, isto é, a partir de uma posicio dada numa conjuntura dada
determinada pelo estado da luta de classes, determina o que pode e deve ser dito” -
silenciamento e legitimacao, visto que ao legitimar determinada formacao discursiva, o
sujeito silencia outras possiveis de circular, mas que, retomando Pécheux, ndo podem
ou nao devem ser ditas, em dado contexto socio-histérico.

No caso dos discursos analisados, esse processo pode ser compreendido
porque a ideologia que sustenta o discurso midiatico naturaliza a manutencdo do
mesmo padrdo educativo vigente nas escolas brasileiras, a saber: a defesa do discurso
dominante que impde a chamada lingua culta ou padrao como Unica possibilidade de

ensino e uso da lingua portuguesa, no Brasil.

VARIANTES LINGUISTICAS: PERSPECTIVA DOMIANTE

O debate central promovido pela midia ap6s a inclusao do livro didatico Por
uma vida melhor, no PNDL do MEC, girou em torno da possibilidade de se discutir a
existéncia e aceitacdo de variantes linguisticas dentro do ambiente escolar. Para NUNES
(2011), autor do blog em analise, a abordagem do livro didatico de Heloisa Ramos da
margem a se validar “o direito de ensinar que falar errado esta certo sem que ninguém
tente defender o idioma e os estudantes”.

Diante de tal afirmacdo, pode-se atestar a legitimacao de que, para muitos
usurarios da lingua, o verdadeiro idioma deve seguir Unica e exclusivamente as regras
da norma culta: ao afirmar que ha a necessidade de se “defender o idioma” (idem) de
outras possibilidades de atuacdo perante a lingua, Nunes destitui as variantes
linguisticas como parte do repertério linguistico de todos os falantes da lingua
portuguesa, que vivem no Brasil.

Ainda no mesmo artigo, o autor usa como argumento de autoridade uma
citacao de Clévis Rossi, colunista da Folha de Sdao Paulo, para corroborar e acentuar a
visdo do blogueiro sobre a lingua: Para Rossi, hdo existe o preconceito linguistico: na
verdade, “trata-se pura e simplesmente de respeitar normas que custaram anos de
evolucdo para que as pessoas pudessem se comunicar de uma maneira que umas
entendam perfeitamente as outras.” (ROSSI apud NUNES, 2011). Além de propor que
houve uma evolucdao - do caos linguistico instauraram-se regras e padrdes coesos e
coerentes -, Nunes, também, marca sua concepcao positivista ao conceber a lingua
como um sistema em que o que se diz denota apenas um sentido, uma interpretacao,
ja que “as pessoas podem se entender perfeitamente”, o que indicia a ilusdo do sujeito
de evidéncia dos sentidos. Assim, em vez de opaca e produtora de sentidos multiplos,

a lingua é discursivizada como um instrumento de comunicacdo, em que ha uma



ilusdo de sentido Unico, entre emissor e receptor, os quais usando as normas da lingua
podem se comunicar e se entender “perfeitamente”.

Ao discutir a busca da lingua perfeita pelos humanos desde o aparecimento da
linguagem verbal, Umberto Eco faz uma observacio que nos remete a negacdo da
possibilidade de diferentes formatos, ou variedades de lingua coexistirem. O autor
afirma que “os gregos do periodo classico conheciam povos que falavam linguas
diferentes das suas, mas os chamavam de bdrbaros, ou seja, seres que balbuciavam
falando de forma incompreensivel.” (ECO, 2001, p. 29). Apropriando-se de tal
afirmacdo, podemos estabelecer uma relacio entre o embate de linguas diferentes e
de diferentes usos e normas dentro de uma mesma lingua: da mesma forma que o
grego se impunha como lingua padrdao (na verdade Unica) de comunicacao, ha, ainda
hoje, uma tendéncia a se estabelecer a norma culta como a verdadeira e Unica fonte de
comunicacdao, em detrimento das variantes linguisticas que constituem determinada
lingua, no caso, a portuguesa.

Quando o Império Romano domina a civilizacao européia, novamente impde-se
a lingua latina como dominante. Sobre isso, diz Eco que “Mais uma vez, uma cultura
que usa uma lingua falada por todos ndo percebe o escandalo da pluralidade das
linguas” (idem, pg. 31). A legitimacdo e tentativa de silenciamento da pluralidade da
linguagem remontam, entdao, ha muitos séculos atras.

A negacao das variedades linguisticas é legitimada por AZEVEDO (2011),
quando se refere ao estudo sobre variantes linguisticas e as afirmacdes de estudiosos
de que a lingua é viva: “Uma coisa é descrever esses fendmenos, tentar entender a sua
génese, ver como podem servir ao ensino; outra, distinta, & negar as virtudes da
norma” (AZEVEDO, 2011). Por ndo poder negar a existéncia de alternativas para a
lingua normativa, o blogueiro estabelece que, apesar de serem estudadas, as variantes
nao devem ser inseridas como parte do sistema linguistico, pois somente a norma é
virtuosa (ja que é estavel, imutavel e indiferente as posicoes ideoldgicas).

O funcionamento discursivo nos dois blogs mostra a maneira como o discurso
jornalistico predominante reflete sobre o reconhecimento de variantes linguisticas. No
texto de Nunes (2011), ele (des)qualifica os professores e especialistas que analisam e
defendem a convergéncia entre norma culta e variantes como parte de um Unico
sistema linglistico, nomeando-os como “ignorantes”. Tal efeito de sentido é construido
a partir do titulo do texto, “A indignacdo dos brasileiros sensatos detém a ofensiva dos
professores de ignorancia” (idem), em que ha uma linha separando os “sensatos” que
prezam exclusivamente a norma culta, e os “ignorantes”, que estimulam “os alunos
brasileiros a cultivarem seus erros” (PEREIRA, apud NUNES, 2011). Ao inserir citacoes
de jornalistas e do presidente da ABL, além de mencionar a procuradora Janice Ascan,
o blogueiro aponta os mesmos como representantes da figura da sensatez. Por outro
lado, ele coloca professores, académicos, linguistas e o MEC como integrantes da
figura da ignorancia, ou fazendo uma comparacdo com a citacio de Eco, como

“barbaros”.



De forma ainda mais assertiva, Reinaldo Azevedo constroi sentidos ainda mais
polémicos: ao criticar o pesquisador Marcos Bagno (e os professores que concordam
com sua formulacdo sobre preconceito linguistico), Azevedo o denomina como
“jihadista linguistico”, “aiatold”, “depredador”, “militante”, “sacerdote”, “exemplo de
reacionarismo”, entre outros. Com tais denominacoes, produz efeitos de sentido que
colocam em duavida o lugar académico de onde os linguistas e professores seriam
autorizados a sustentar suas opinides sobre o ensino da lingua, posto que estudaram
para isso, e os coloca no lugar de fiéis religiosos extremistas, justamente para
corroborar a ideia de que quem assume e tenta levar para o ambiente escolar a
discussdao sobre preconceito linguistico nao tém fundamento cientifico, além de
cultivar uma “adoracao” ou “fanatismo” por algo que a sociedade ndao admite, ou ndao
pode admitir.

Entendemos que, por um deslizamento de sentidos, o blogueiro pretende
destituir os linguistas - lembrando que muitos sao pesquisadores e cientistas -, do
direito ao discurso da ciéncia, e ao fazé-lo, assume para si o direito de dizer o que
pode e deve ser ensinado. Isso nos leva a concordar com Pécheux (1995, p. 198) para
quem ha:

a ideia de que existe um discurso da ciéncia, isto é, um
discurso do sujeito da ciéncia, cuja caracteristica seria a de que
esse sujeito esta apagado nela, isto é, “presente por sua
auséncia”, exatamente como Deus sobre esta terra no discurso

religioso!

Ainda, podemos ler no blog que, “é o padrao que nos unifica, ja que a
desejavel diversidade nos separa” (AZEVEDO, 2011). Ao salientar o enunciado em
negrito, Reinaldo Azevedo o aponta como prerrogativa essencial para que a discussao,
analise e insercdo de formas linguisticas que nao sejam legitimadas pela norma culta
no ambiente escolar sejam consideradas como um ato antidemocratico, separatista.

Para que se entenda melhor a resisténcia que os blogueiros manifestam em
relacdo as variantes linguisticas, faz-se necessario analisar, brevemente, a tessitura
socio-histérica que construiu a concepcio de educacdo que vem corroborar tal

perspectiva.

CONCEPCAO DE EDUCACAO

Apoiando-nos no texto de Reinaldo Azevedo (2011), e se ndo duvidassemos da
transparéncia da linguagem e do efeito de evidéncia de sentidos possivel gracas a
ideologia, poderiamos interpretar que ha uma nitida tendéncia a se pensar a educacao

como parte do processo democratico e unificador da nacdao. Ao apresentar a ideia de
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que o padrdo é o elemento unificador (conforme citado acima), o autor continua
discutindo a questdo fazendo uma relacdo entre o perigo da diversidade como
caracteristica que pode acabar com a democracia. De acordo com ele, “a escola existe
para tratar da norma. A vida se encarrega da diversidade, e ninguém precisa de
professor para ensinar o erro. Uma das qualidades da democracia é permitir que
cada um erre segundo a sua propria ignorancia” (AZEVEDO, 2011). Novamente, ao
grifar esse enunciado, Reinaldo Azevedo acentua o carater “democratico” que defende:
na verdade, a instituicao escolar ndo deve dar base para que todos reflitam, discutam e
tentem operar mudancas, mas apenas para reproduzir um conhecimento legitimado
pela cultura da elite (BOURDIEU, 1998). A escola, ao ensinar somente a norma, e tomar
como principio norteador que todos ja tenham contato com tais regras acaba
excluindo os estudantes que tenham tido acesso as variantes linguisticas nao
valorizadas por essa instituicio. Dessa forma, continuam errando “conforme a sua
prépria ignorancia” (AZEVEDO, 2011).

Primeiramente, Bourdieu estabelece uma relacdo entre linguagem e
naturalidade, enfatizando como a organizacio escolar tende a perceber o
conhecimento e dominio da lingua como algo natural, que nao deve ser ensinado, nem
ao menos discutida para se estabelecer as possibilidades que o uso da linguagem traz.
De acordo com o autor, ao se elaborar tal organizacdo de ensino, estamos “fazendo
como se a linguagem do ensino, lingua cheia de alusdes e cumplicidade, fosse natural
aos sujeitos “inteligentes” e “dotados”, os educadores podem poupar o trabalho de
controlar tecnicamente seu manejo da linguagem e a compreensdao que dela tém os
estudantes.” (BOURDIEU, 1998, pg. 56).

Ao se partir do principio que o objetivo Unico da escola é ensinar a norma, a
regra, acaba por reforcar a visdao naturalista de ensino apontada por Bourdieu. Assim, a
perspectiva educacional dominante, atualmente, no pais - que deve considerar as
variacdes como deformidades (conforme citado acima) - mantém um sistema voltado
para “conservar os valores que fundamentam a ordem social” (idem).

Além de tal perspectiva, encontra-se uma abordagem que, conforme Orlandi
(2007) pontuou, pode-se chamar de conteudismo. Para a autora, a partir de tal
abordagem em que palavras parecem ter uma relacdao natural com as coisas, “resulta o
que chamamos “perfidia da interpretacao” (Orlandi, ibid.): o fato que consiste em
considerar o conteldo (suposto) das palavras e ndao - como deveria ser - o
funcionamento do discurso na producdo dos sentidos.” (ORLANDI, 2007, pg. 95).
Dessa forma, ao validar uma organizacao conteudista da escola, ndo ha a necessidade
de se discutir quais sentidos sdao produzidos a partir de um discurso que faca uso de
variantes linguisticas, pois se ensina somente a norma culta. Ao eliminar/silenciar
outras possibilidades, elas acabam nao tendo sentido préprio: novamente, sao apenas
deformacoes de um sistema “natural” que estabelece uma relacao fixa, imutavel entre

as palavras de um discurso e sua possivel interpretacao.



O conteudismo, entdo, evidencia uma pretensa linguagem clara, em vez de
opaca e produtora de sentidos multiplos. Por esse caminho, ha a tentativa de se fazer
do 2° esquecimento proposto por Pécheux (apud ORLANDI, 2007, pg. 94) uma
realidade linguistica. Conforme descrito pela autora, esse é “um esquecimento que
produz no sujeito a impressdao da realidade do pensamento (ilusdo referencial):
impressao de que aquilo que ele diz sé pode ser aquilo” (idem). Como o discurso
proferido pela midia e pelos defensores da regra pauta-se pela gramatica normativa,
nao ha, entado, outra maneira de se produzir sentidos que ndao através da mesma. A
necessidade de interdicdo do estudo das variantes linguisticas no ambito escolar
também se da pelo fato de que, a partir de sua interdicio como possibilidade de
producdo de sentidos, o esquecimento acima mencionado se torna apenas uma ilusao:
se ha varias formas de se produzir discursos, necessariamente haverda outras formas
de se compreender os discursos.

Todo esse carater de legitimacdo presente no discurso analisado é para manter
uma educacao descrita por Bourdieu (1998): a cultura da elite é a cultura escolar.
Através do processo de “naturalizacdao” do ensino (citado anteriormente), legitima-se o
poder que o dominio da lingua escrita confere a quem sabe/pode usa-la. De acordo

com Gnerre:

A lingua padrdo é um sistema comunicativo ao alcance de
uma parte reduzida dos integrantes de uma comunidade; é
um sistema associado a um patriménio cultural
apresentado como um “corpus” definido de valores, fixados
na tradicdo escrita.

Uma variedade lingiiistica “vale” o que “valem” na sociedade
os seus falantes, isto é, vale como reflexo do poder e da
autoridade que eles tém nas relacoes econOmicas e sociais.
(GNERRE, 1998, p. 6-7).

Ao defenderem um plano de acdo pedagégico que seja pautado pelo
conteudismo e pela legitimacdo da cultura da elite como a totalidade da cultura
escolar, preconizam uma diferenciacio entre as variantes usadas pelos falantes:
diferenciacdo essa que resulta em poder social, ou seja, conforme Bourdieu denomina
um lugar social determinado pelo dominio que tenha (ou ndo) da lingua padrao
(BOURDIEU, 1998).

Para além da legitimacdo do poder oriundo da linguagem escrita, ha o carater
necessario de se vislumbrar uma educacdao para o trabalho. Uma nova tendéncia de
organizacao educacional, denominada Liberal Tecnicista, preconiza objetivos
educacionais claramente voltados para o trabalho: a escola seria uma preparacao para
o mundo profissional. Dentro deste contexto, ha trés acepcdes que circulam nos

discursos de Augusto Nunes e de Reinaldo Azevedo que se mostram importantes: a



énfase na educacdo como pressuposto para a competitividade; a descricio e analise
profissional feita sobre rankings de classificacdo atuais; e, também, sobre o
investimento em educacao.

Dessa forma, pode-se conciliar as concepcdes prévias de educacido com
o foco que é dado pelos autores analisados para a finalidade do trabalho. De acordo
com Merval Pereira (apud NUNES, 2011), ndo ha como se pensar em educacdo sem se
ter a finalidade de vincular a mesma com a competitividade mercadoldgica presente
atualmente. Referindo-se aos linguistas que defendem a discussdao sobre variantes,
afirma que os mesmos estimulam “os alunos a cultivarem seus erros que terao efeito
direto na sua vida, na sociedade e nos resultados de exames nacionais e
internacionais, que avaliam a situacdo de aprendizado dos alunos, debilitando mais
ainda a competitividade do pais.” ( Merval Pereira, apud NUNES, 2011).

Usando a citacdo para confirmar sua defesa sobre condicdoes ideais de
educacao, aponta a importancia de exames como Prova Brasil, SARESP, etc; testes que
supostamente nivelam todos os alunos em um mesmo patamar, propiciando a
“igualdade” e “uniformidade” tao exaltada ao se oporem a discussdo sobre a lingua em
um nivel mais discursivo, flexivel, em vez de mais sistematico e estavel. Ao mesmo
tempo, ao exaltar a “competitividade do pais”, denota a defesa de uma educacio
voltada, primordialmente, para o trabalho, em que o processo educacional serve para
compor partes eficientes de um sistema profissional.

De forma mais detalhada e pautado numa concepcao positivista, Reinaldo
Azevedo explicita nUmeros e porcentagens estabelecidos por tais exames: o autor faz
referéncia aos dados do Pisa (Programa internacional de Avaliacido doa Alunos) de
2009, que faz parte do OCDE (Organizacdo para Cooperacao e Desenvolvimento
Econdmico). Tal ranking coloca o Brasil em 53° lugar, entre 65 paises. Ao expor um
paragrafo inteiro para a demonstracido e explicitacdo de tais dados, confere a tal
exame um fator de essencialidade para a analise dos niveis (e, também, parametros)
de educacao brasileira. O proprio nome das instituicoes envolvidas, entretanto, indica
um carater muito mais econdémico do que educacional. Portanto, pode-se inferir o grau
de implicacdo de instrucao voltada para o trabalho que a imposicdao de tais avaliacdes
tem.

Ao terminar de elaborar seu argumento, apresenta a pergunta: “Que lingua sera
cobrada desses alunos na vida profissional?” (AZEVEDO, 2011), depois de fazer um
apontamento sobre o investimento em educacdao no Brasil - que conforme o mesmo,
“investe sim, relativamente bastante, em educacao” (idem). Para o autor, apesar de
todos os investimentos e esforcos, ao apresentar aos alunos a questiao de preconceito
linguistico advindo do uso de variantes que fogem a norma, defende que os alunos
nao estardo prontos para a vida profissional. A insercio de acdes pedagodgicas que
vdo além do aprendizado de técnicas e habilidades se mostra nao-eficiente para

capacitar alunos para o mercado de trabalho.



Ha de se pensar, ademais, que toda a discussdo e producao jornalistica sobre
tal tema veio através da publicacio de um livro didatico. Para se entender o cerne da
questdo, faz-se necessario pontuar certos aspectos que esse material didatico produz
no aprendizado. De acordo com PACIFICO e SILVA (2007), “os textos dos livros
didaticos seguem certa “receita”, pronta, que indica ao aluno exatamente o caminho a
ser percorrido, para que o ponto de chegada, ap6s a “interpretacdo”, seja unico.”
(PACIFICO e SILVA, 2007, pg. 32). Tal afirmacdo é elaborada apés a citacdo de
Grigoletto (1999), que afirma que o livro didatico é visto como o discurso da verdade,
em que os textos sao trabalhados com a ilusdao de completude e estabilidade de
sentido, imbricando para uma interpretacdo, supostamente, Unica e verdadeira. Mais
uma vez, ao se propor a possibilidade de diferentes dizeres dentro de um material que
deveria, conforme os autores, refletir uma interpretacao Unica e uniforme, deturpam o
requisito essencial de elaboracdo e uso de tal instrumento, da legitimacdo de valores
culturais.

Ao delinear-se tal percurso, deve-se salientar que o material didatico é
desenvolvido para aplicacio em sala de aula pelos professores. Tanto Nunes (2011)
quanto Azevedo (2011 referem-se negativamente aos professores que consideram o
ensino de Lingua Portuguesa de uma forma mais discursiva, operando uma relacao
entre Portugués e Matematica: abordar o aprendizado com tal perspectiva “é como
ensinar tabuada errada. Quatro vezes trés é sempre doze, na periferia e no palacio”
(Marcos Vilaca apud NUNES, 2011). Entretanto, ha uma incongruéncia ao se fazer tal
relacdo: ndo se esta negando o aprendizado da lingua, ou um ensino deturpado da
mesma. Na verdade, assim como a operacdo citada, anteriormente, pode servir para
infinitas variedades, o uso e dominio de uma lingua também podem engendrar
diferentes resultados. A perspectiva discursiva que entende a lingua como opaca e
cheia de pluralidade, ndo elimina o cerne do aprendizado, que é a lingua. A associacao
de varios elementos do repertério linguistico (assim como o do matematico) traz a
reflexdo e uso mais preciso e abrangente de um conceito cientifico.

Entretanto, o papel do professor de Lingua Portuguesa, nos blogs analisados,
aparece como o ensinar Portugués (e entende-se por Portugués apenas a lingua padrao
e suas regras “imutaveis”). “alguns tarados, sob o pretexto de “problematizar’” o
preconceito linguistico, brincam mesmo é de luta de classes. A Unica funcao meritéria
de um professor de portugués é cuidar da harmonia de classes - da classe das
palavras.” ( AZEVEDO, 2011). Ao se referir aos professores, acaba designando uma
funcdo delimitada: o processo de educacdo ndao comporta uma educacdo reflexiva,
voltada para a apreensdao de conhecimentos cientificos construidos, sécio-
historicamente, e que pode provocar mudancas nas perspectivas de percepcdo do
mundo e da sociedade. Ao ensinar Portugués (e somente o que esta estabelecido por
gramaticas tradicionais), mantém-se uma perspectiva técnica, pautada na tendéncia
Liberal Tecnicista, em que o aprendizado escolar é apenas uma preparacao para a vida

profissional.



Tal carater de ensino preconiza o ensino e dominio de técnicas e conceitos
especificos para memorizacdo de leis e regras e uso controlado pelos professores e
pelo livro didatico. Ao escaparem de tal ambito e tangenciarem o conhecimento
legitimado por perspectivas “alternativas”, o discurso midiatico analisado, aqui, conclui
que o professor ndo sabe o que ensina. Diz o autor, referindo-se a Marcos Bagno e aos
professores que defendem as variacdes linguisticas, no contexto escolar, que
“adoraria ver essa gente toda submetida a uma prova de gramatica para testar seu
conhecimento de lingua. Ha muitos malandros ocupados em referendar os erros dos
alunos porque eles proprios nao sabem o que é o acerto” (NUNES. 2011). Chama-nos a
atencdo o uso de “essa gente toda”, que constréi um sentido de rebaixamento, de
aviltamento, confirmando os sentidos colocados em discurso, pelos blogueiros, sobre
linguistas e professores.

Para Nunes, a tentativa de uso e discussdao de formas alternativas da lingua
implica, necessariamente, a falta de conhecimento dos proprios professores.
Esqueceu-se, todavia, ou melhor, silenciou-se que o intuito do livro didatico, tao
criticado no discurso dos blogueiros, tem como objetivo ndao o aprendizado de
variantes linguisticas (que muitos dos estudantes ja tem conhecimento e fazem uso),
mas como propor um ambiente em que se discute tais alternativas e que se propde o
aprendizado da lingua padrao, como necessaria para se entender o que a cultura da
elite propaga através do universo da lingua escrita. Nao ha apenas um exercicio em
que se pede que o aluno escreva de acordo com variantes linguisticas desprestigiadas,
mas sempre em um processo de relacdo e insercdao da norma culta como parte do
repertério linguistico dos falantes.

H4, além desse suposto “esquecimento” de andlise do propdsito de tal

perspectiva, outros silenciamentos que emanam sentidos e serdo analisados adiante.

SILENCIAMENTO E LEGITIMACAO

De acordo com Orlandi, “siléncio que atravessa as palavras, que existe entre
elas, ou que indica que o siléncio pode sempre ser outro ou ainda que aquilo que é
mais importante nunca se diz, todos esses modos de existir dos sentidos e do siléncio
nos levam a colocar que o siléncio é “fundante”. (ORLANDI, 2007, pg. 14). A partir de
tal perspectiva, serdao analisados alguns “espacos”, “brechas” materializados nos
discursos de NUNES (2011) e AZEVEDO (2011) que fazem aflorar sentidos e explicar
certos trajetos percorridos pelos discursos e seus sentidos.

Para ORLANDI (2007, p.53), explicitar um sentido para que outros sejam
silenciados, o siléncio tem seu carater politico. Para recortar, delimitar o dizer, ha o
uso de recursos bastante elaborados de coesdo e coeréncia, que dao a ilusao de

completude, de um dizer que basta em si. Ao utilizarem um encadeamento de



argumentos bastante proficuo, determinam uma linha de interpretacao fixa,
aparentemente resultante em uma so6 conclusao.

A tentativa de silenciar a discussdo e uso de variantes linguisticas no ambiente
escolar delimita as formas de propagacao de informacao para aqueles que dominam a
lingua padrao. De acordo com Gnerre, “a linguagem pode ser usada para impedir a
comunicacdao de informacdes para grandes setores da populacdo”, partindo do
pressuposto de que “adquirir os conhecimentos relevantes e produzir mensagens esta
ligado, em primeiro lugar, a competéncia nos cédigos linguisticos de nivel alto.”
(GNERRE, 1998 pg. 21).

A tentativa de exclusao, extirpacao da proposta educacional discursiva (que
leva em consideracdes as variantes da lingua), de certa forma pode provocar mudancas
em principios legitimados a partir da concepcao de educacdo apresentada,
anteriormente, ou seja, reconhecer outras possibilidades de comunicacdo faria com
que todas elas tivessem um carater oficial, legitimado pela educaciao escolar, pelos
professores e por seus estudantes.

A partir do momento em que ha um discurso que reconhece tal proposicido
apenas como forma de estudo de sua génese (AZEVEDO, 2011) e ndao como uma
propriedade real do sistema linguistico, ndo ha como aceitar-se (ou mesmo indicar a
existéncia) do preconceito linguistico advindo do dominio (maior ou menor) da lingua
escrita. Ao mencionar Marcos Bagno e sua formulacao sobre o conceito acima, afirma
que o linguista “é o propagador, nas escolas brasileiras, do conceito do “preconceito
linguistico”. Bagno denuncia o que ndo existe e propde métodos profilaticos contra o
mal que ele mesmo inventou”. (AZEVEDO, 2011). Mais uma vez, tenta-se silenciar o
discurso defendido pelo linguista através da proposicido de ndo-existéncia do conceito,
com o propésito de denunciar que, na verdade, os educadores nao tém conhecimento
tedrico para ensinarem, sdao “ignorantes”. Fecha-se, assim, um circulo que parece
apontar que a falta de qualidade na educacdo decorre da insercio de contetdos nao
relevantes para os estudantes; contelidos esses que sao inseridos pelos professores,
incapazes de compreender e ensinar o que devem.

Tendo como base outro silenciamento que emana deste discurso, detecta-se
uma incoeréncia na construcdo textual. O mesmo autor declara que o linguista Marcos
“Bagno é aquele tipo perigoso que, dada a constatacao de que niveis de linguagem
reproduzem, por 6bvio, desigualdades sociais, logo conclui que a lingua é causa da
desigualdade, ndo uma consequéncia dela. Entdo, ele tenta mudar a sociedade
mudando, ora vejam, a lingua!” (AZEVEDO, 2011).

Ao mesmo tempo em que denuncia a falsa premissa de preconceito linguistico,
admite a existéncia do fato de que, dependendo de onde e como se fala, ha um
resultado de desigualdade social. Em vez de discutir e apresentar uma argumentacao
sobre quais processos sociais legitimados causam efeito sobre a maneira como vemos
a lingua e seus falantes, volta a acusar os linguistas que tentam inserir a questao sobre

variantes no ambiente escolar.
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Ademais, ha o reconhecimento de desigualdades somente para confrontar
Marcos Bagno, novamente, pois, conforme Azevedo, o linguista nem ao menos
consegue constatar se o conceito que formulou é causa ou resultado do processo
legitimador a que ele se opoe.

O extenso uso de citacdes (de jornalistas, do presidente da Academia Brasileira
de Letras, de Marcos Bagno) e outras mencdes (@ procuradora Janice Ascan e ao
ranking de classificacao Pisa) denotam uma ilusdao de apagamento do interdiscurso. De
acordo com ORLANDI (2003, PG. 54), os sentidos sdao construidos através de uma
memaoria discursiva, que traz consigo o interdiscurso, a confluéncia de outros dizeres
ja estabelecidos dentro de um outro discurso. Para que se silencie a trajetéria de
legitimacao de sentidos previamente fixados, faz uso de citacdes e mengbes para
evidenciar a urgéncia e “atualidade” do discurso construido pelos blogueiros. E
perceptivel, também que, ao dar “voz” ao linguista que combate, Reinaldo Azevedo
acaba reforcando a ilusdo de completude da linguagem, pois “abre espaco” para outras
perspectivas e, mesmo assim, estabelece uma argumentacdo convincente sobre o
assunto a ser tratado. Ao citar opinides diferentes, na verdade, estd fazendo um
recorte discursivo e silenciando os processos histéricos que levaram os sujeitos a
elaborarem seus discursos.

Pelo encadeamento argumentativo, interpreta-se uma énfase em se determinar
a norma culta como o idioma, como a totalidade de um corpus linguisitco. Tal recurso
autoral silencia outros modos de usar a lingua como possiveis de existirem como
processo legal: ao mencionar a afirmacio da procuradora Janice Ascan, infere a
ilegalidade de uso de variantes linguisticas no ambiente escolar, pois “emburrecem” e
fazem um “desservico” a populacao (NUNES, 2011).

Ao apontar um discurso democratico, em que ha de se enxergar todos iguais
(como perante a lei), AZEVEDO (2011), podemos dizer que recorre ao interdiscurso
sobre a Constituicdo. Ao recorrer a lei, Gnerre afirma que “segundo os principios
democraticos, nenhuma discriminacao dos individuos tem razao de ser, com base em
critérios de raca, religido, credo politico” (GNERRE, 1998 pg. 25). Entretanto, conforme
o autor, nao ha nenhuma mencao a lingua ou educacdo. Portanto, o préprio discurso
do regimento legal que versa sobre discriminacdao (e igualdade) silencia-se. Gnerre
estabelece ainda que, por teoricamente vivermos em um pais igualitario apesar de na
pratica termos diferentes valores sociais atribuidos dentro de nossa sociedade, ha uma
possibilidade de diminuicio de tais conflitos através do uso das variantes. Vale
acrescentar que, na verdade, a estigmatizacdo de alternativas a norma culta e a
legitimacao de um sistema linguistico fechado e aparentemente estavel, funciona,

ideologicamente, para manterem-se valores e posicdes sociais diferentes.

IDEOLOGIA E SISTEMA LINGUISTICO
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De acordo com Bourdieu, “para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore,
no ambito dos conteldos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmissao e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas
das diferentes classes sociais” (BOURDIOEU,1998, pg. 53). Abordando os dois quesitos
que a escola deve ignorar para que se legitime a estrutura social vigente, é necessario
que a) - nao leve em consideracao no ambiente escolar as variantes linguisitcas, pois
ao silencia-las, ndo se da possibilidades para que estudantes que nao tenham acesso a
cultura de elite mantenham-se como tal, ndo conseguindo fazer uma apropriacdo da
norma culta e b) - mantenha um método de ensino “tradicional”, baseado na simples
transmissdao de conhecimento, onde o professor é responsavel por ensinar apenas
regras e nomenclaturas formais: conforme o exemplo citado acima, um professor de
Lingua Portuguesa deve ensinar a harmonia das classes gramaticais, e ndao dar subsidio
para, através da aprendizagem e dominio da lingua padrao, propor reflexdes sobre o
estatuto linguistico na atualidade.

Confirmando os sentidos postos em jogo, ha de se evidenciar a escolha de
“personalidades” que foram mencionados no texto de NUNES (2011): ao dizer que
jornalistas, o presidente da ABL e uma procuradora do Ministério Piblica referendam
seu “ideal”, ha uma tentativa de, mais uma vez, mostrar a superioridade de quem
domina a norma culta; a partir da escolha, infere-se que ndo ha como se opor a tais
discursos dominantes, que tentam criar um efeito de monofonia sobre a questao.

Partindo da perspectiva de ORLANDI (2003) sobre a questao de funcao-autor e
autoria, pode-se dizer que outro objetivo de se opor ao discurso que considera
multiplas variedades de lingua é retirar o direito de muitos dos estudantes de se
posicionarem como autores de seu dizer, como responsaveis pelo que dizem. Dessa
forma, a legitimacao e reproducdo de conceitos cristalizados pela cultura escolar
continuam dominantes, ja que muitos estudantes ndo se identificam como autores, por
serem interditados a ocupar tal posicdo discursiva. Ao resultar em uma dés-
histopricizacao, a falta de acesso a categoria de autor provoca uma repeticao historica
de valores e ideologias (ORLANDI, 2003, pg. 55) no discurso escolar.

Ademais, é importante referir-se a Orlandi quando elabora a relacao entre
linguagem e sentido: para ela, ha uma reducdo na questao de producao de sentidos ao
se afirmar que “qualquer matéria significante fala, isto é, é remetida a linguagem
(sobretudo verbal), para que lhe seja atribuido sentido.” (ORLANDI, 2007, pg. 30). A
autora explicita tal reducdao para evidenciar que o siléncio também produz
significados. Para o presente trabalho, pode-se ressaltar que, a partir da visao
legitimada de que a linguagem verbal é detentora das producdes de sentido, encontra-
se um problema ao se encaixar variantes linguisticas dentro do arcabouco linguistico
oficial: ha de se levar em consideracao os sentidos produzidos pelas mesmas, o que
ameacaria a legitimacao da cultura estabelecida (que advém, também, do estatuto de

elaboracdo e organizacao dos contelidos escolares).
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A ideologia que sustenta a formulacdo e manutencao de um sistema uniforme e
estavel é prerrogativa para se manter a ilusdo de separacdo entre ideologia e
linguagem (ORLANDI, 2007, pg. 19). O resultado de tal acdo seria promover a horma
culta como Unica maneira de comunicacao “limpa”, transparente em seus conteudos.
Ao contrario, o uso de variantes denota uma ideologia que, conforme o discurso
analisado, fere a democracia ao explicitar diferencas sociais e ideolégicas através da
linguagem. Entretanto, os estudos fundamentados na Analise do Discurso conferem
um carater de opacidade a linguagem, em que o lugar a partir do qual se diz algo

produz sentidos e remete a uma meméoria discursiva, afetada pela ideologia.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente analise propos-se a interpretar o modo de funcionamento do
discurso midiatico para refutar o livro didatico de Heloisa Ramos, por conta da
insercdo da discussao e aceitacdo das variantes linguisiticas como parte do repertério
de conteldo escolar e do sistema linglistico usado pelos falantes.

Conforme visto, a ideologia presente é a de manutencdo de valores e posicoes
sociais legitimadas pela cultura escolar (que é um reflexo da cultura da elite, como
Bourdieu afirma). Portanto, é necessario que se torne real estabelecerem-se condicoes
de educacdao pautadas pela multiplicidade de facetas de uma mesma lingua, levando
em consideracdo como o lugar que se diz influencia diretamente na producdo de
sentidos. Conforme afirma Gnerre (1998), as normas da lingua padrao sdao um
parametro de como a lingua deveria ser conforme os gramaticos. Entretanto, ha outras
visoes referentes a valores culturais e sociais que influenciam o uso de mecanismos e
repertérios linguisticos dentro de determinadas situacdes. A insercao de variantes
dentro de um sistema de lingua nao exclui a existéncia da norma culta, pois a lingua
nao é uniforme, estavel e transparente. Se partirmos de tal pressuposto, ha de se
contemplar, analisar e refletir sobre tal multiplicidade, abarcando diferentes modos de

ser e estar na lingua(gem).
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