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A ACAO SINGULAR DO PROFESSOR
DURANTE O PROCESSO DE ENSINO

Marildcia dos Santos Domingos Striquertl

Introducao

Desde o inicio da década de 80, século XX, a busca por melhorias na formagéo
dos professores, conforme Diniz (2000), passou a ser um dos principais temas de debates
e estudos no meio educacional do pais. Debates e estudos que se realizam de forma
continua e sob diferentes perspectivas, entre as quais, a que concebe a formagéo inicial
como uma das fontes de constituigdo dos “saberes profissionais” do professor, sendo que
também a histéria de vida do professor; os conhecimentos disciplinares adquiridos na
universidade e nos estagios; os cursos deformagdo continuada; os conhecimentos
adquiridos na pratica de seu oficio, na escola; as ferramentas de trabalho, entre outros, séo
fontes, portanto, variadas e heterogéneas, que contribuem na constituicdo dos
conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes do professor (TARDIF, 2002).

Como participantes da formagdo de outros professores, buscamos também
contribuir com estudos a respeito da formagao dos professores de Lingua Portuguesa. De
forma mais pontual, coordenamos um projeto de extensdo universitaria, subsidiado pela
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SETI-FUNDO PARANA),
através do programa “Universidade Sem Fronteiras”, em seu subprograma “Apoio a
Licenciatura”. Um dos requisitos prioritario apontados pelo programa é que o projeto possa

Propiciar, pela pratica, o conhecimento do campo de atuagao
escolar aos estudantes de cursos de licenciatura e aos egressos
recém-formados, contribuindo para a discusséo dos problemas
centraisda educagcdo na atualidade e para a formagao

académica de qualidade (Edital n. 04/2007)121.

Assim, atendendo a esse propésito, o projeto denominado “A escola na formagao
do cidadéo ativo e critico” se constitui de uma equipe de trés professoras e seis bolsistas
(uma recém-formada e cinco graduandas do curso de Letras). O objetivo geral é o trabalho
com o ensino da produgdo de géneros textuais organizados em torno do dominio da
discussdo de problemas sociais controversos, sob o aspecto tipolégico do argumentar
(DOLZ, SCHNEUWLY, 2004), como o artigo de opinido e a redagdo dissertativo-
argumentativa de exames de vestibular e do ENEM.

Especificamente, esta nossa pesquisa centra-se em investigar a acdo pedagégica
das bolsistas, ou seja, apds estudos tedricos orientados, construgdo de modelos didaticos
(BRONCKART, 2006), elaboragdo de sequéncias didaticas (SD) (DOZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004), como as bolsistas estdo transpondo a teoria dos géneros para a
pratica da sala de aula? Isto é,como a partir da participagdo em atividades coletivas se
constitui a agao singular docente no cenario de sala de aula? Para tanto, pautamo-nos na
corrente epistemoldgica do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), visto que essa é uma
ciéncia que, entre outros pontos, busca compreender o agirimplicado no trabalho do
professor e que se volta para andlise das “condigdes das praticas de linguagem, na procura
de relagdes entre o dominio da linguagem e do agir humano” (GUIMARAES, 2007, p. 203).
Nesse sentido, nos ancoramos também nos pressupostos da Linguistica Aplicada (LA),
uma vez que seu objeto de investigacdo “é a linguagem como pratica social” (MENEZES;
SILVA; GOMES, 2009, p. 1) e devido a LA “caracterizar-se pela expansao dos dados que
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estuda, das disciplinas-fonte e das metodologias, em fungdo da necessidade de
entendimento dos problemas sociais de comunicagdo em contextos especificos”
(KLEIMAN, 1998, p. 55).

Nossa pesquisa configura-se, portanto, como de natureza etnogréfica, pois
constituimo-nos como observadores participantes da sala de aula, realizando gravagdes
audiovisuais de uma sequéncia de aulas de uma bolsista, a respeito do processo de ensino
da produgdo textual do género redagao de vestibular, para “tentar descobrir: 0 que esta
acontecendo neste contexto” (MOITA-LOPES, 1996, p. 88).

Contextualizacdo da pesquisa

A equipe do projeto, como ja mencionado, é comporta por trés professoras da
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), campus Jacarezinho-Pr, uma recém-
formada do curso de Letras e cinco graduandasdo curso de Letras da referida
universidade. As trés professoras cabe a orientacdo dos estudos e das acdes pedagdgicas
a serem realizadas pelas bolsistas. E as bolsistas (recém-formadas e graduandas) atendem
alunos do 3% ano do Ensino Médio de colégios que, de acordo com a exigéncia do
programa, apresentam indicadores sociais baseados em indices de Desenvolvimento
Humano Municipal (IDH-M) insatisfatérios.

As aulas acontecem em periodo vespertino, ja que o trabalho se realiza em
contraturno do horario regular de aula dos alunos participantes. No ano de 2009, foram
atendidos 56 alunos de 4 escolas da cidade de Jacarezinho-Pr. No ano de 2010, sédo 130
alunos atendidos.

Elegemos para essa pesquisa a observacéo e analise das aulas da bolsista do 2°
ano de graduacao, devido ela ser a Unica que cursa o 2° ano, as demais estdo no 4° ano e
estdo a mais tempo no projeto. Contudo, essa bolsista participa ha mais de um ano de um
grupo de pesquisa vinculado a UENP/CNPQ, em que o ISD ¢é a base tedrica.

Acéo do professor

De acordo com Kleiman (2001), a formag@o do professor € objeto relativamente
recente de estudos e em crescente desenvolvimento na Linguistica Aplicada. A partir dos
anos 90, tais pesquisas passam a se interessar por conhecer as situagdes naturais como:

(a) alunos e alunos-professores em formagdo nas suas
interagdes como seus docentes universitarios; (b) professores em
atuagao na sala de aula, pondo em evidéncia seus processos de
formagdo; c) professores refletindo sobre suas praticas; (d)
professores interagindo com seus colegas no cotidiano escolar,
para mencionar algumas (KLEIMAN, 2001, 21).

A finalidade, segundo a mesma autora, € poder definir como esta sendo construida
a identidade do profissional professor. No mesmo sentido, Machado (2009), ancorada sob
o aporte tedrico do ISD, afirma que os estudos realizados sobre o agir dos professores se
motivam, sobretudo, pelainexisténcia de abordagens que enfoquem o ensino em sua
dimensao como trabalho. A prépria formagdo desse profissional ndo é tarefa tranquila,
conforme demonstram diversas pesquisas académicas, uma vez que os saberes desse
profissional sdo concebidos ndo s6 na academia mas também em situacéo cotidiana de
servigo. Contudo, dentro ou fora da academia, fica evidente que os saberes podem ser
compreendidos como “construgdo interna de uma operagao externa” que é a definicdo de
internalizagéo de Vygotsky (2007, p. 56), o qual compde o quadro epistemoldgico do ISD.

A internalizagdo consiste em uma série de transformacdes. Primeiramente, “uma
operagdo que inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e comega a
ocorrer internamente” (VYGOTSKY, 2007, p. 57), no caso da construgdo dos saberes
profissionais do professor, por meio das rela¢des sociais do professor na formagao inicial e
continuada, com seus professores, com seus pares, com 0s materiais tedricos; na extensao
universitaria; no exercicio de sua fungdo em sala de aula com aos alunos, com os materiais
de apoio. Emum segundo momento, “um processo interpessoal é transformado nem
processo intrapessoal” (p. 57). Isto é, as relagdes sociais se transformam em um processo
idiossincratico. Contudo, “a transformacédo de um processo interpessoal num processo
intrapessoal é o resultado de uma longa série deeventos ocorridos ao longo do
desenvolvimento” (p. 58). Essa longa série de eventos concilia-se ao que Tardif (2002)

apregoa sobre uma das caracteristicas do saber docente que é mesmo ser adquirido
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atraves do tempo. Nesse sentido, define Tardif (2002) que,

Um professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo é somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte
do termo, isto é, um sujeito que assume sua pratica a partir dos
significados que ele mesmo lhe d4, um sujeito que possui
conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua prépria
atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta (p. 230).

Também para Machado & Bronckart (2005), o trabalho efetivamente realizado pelo
professor “varia a cadasituagdo de ensino especifica, caracterizando-se por uma
transformagéo permanente das prescricdes, que é realizada pelo proprio professor, diante
das necessidades especificas com as quais se confronta”. Dessa forma, o trabalho do
professor se configura como uma agédo, “uma leitura do agir que envolve [...] dimensées
mobilizadas no nivel das pessoas em particular’, sendo que agir é “qualquer forma de
intervengao orientada de um ou de varios seres humanos no mundo” (BRONCKART, 2008,
p. 120). A acgéo pode ser definida como sendo uma intervengéo, realizada por um agente
singular dotado de capacidades, de representag¢des, o qual tem motivos e intengdes para
um agir no mundo (BRONCKART, 2006). Enfim, o professor age na execucdo de seu
trabalho a partir de ag¢des individuais, as quais, inegavelmente, derivam da atividade que se
constituide dimensdes motivadas e intencionadas pela mobilizacdo de um coletivo
(BRONCKART, 2008).

A acéo do professor também pode ser analisada sob o ponto de vista das teorias
de Bakhtin/Volochinov (1992), as quais também fundamentam o quadro epistemoldgico do
ISD. Sob tal aspecto, ela nao é vista como um reflexo, uma “aplicagdo” das orientagdes
oficiais e prescritivas, pois,

Quando a atividade mental se realiza sob a forma deuma
enunciagdo, a orientagdo social a qual ela se submete adquire
maior complexidade gragas aexigéncia de adaptagdo ao
contexto social imediato do ato de fala, e, acima de tudo, aos
interlocutores concretos. (BAKHTIN/ VOLOCHINQV, 1992, p.
117).

Nessa perspectiva, 0s encaminhamentos seriam transpostos didaticamente
levando-se em conta os participantes reais da interagdo, a realidade de cada professor
frente a seus alunos, ou como orientam Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), do projeto de
classe planejado e elaborado pelo professor de acordo com as necessidades de seus
alunos.

A acdo dos professores também é compreendida como uma atitude responsiva
ativa. Nao sendo, portanto, apenas e exclusivamente concordancia com o que foi estudado
e orientado, mas reconstrucao, modificagdo, transformagao, adaptagao
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992).

Observacgao e analise de uma experiéncia

No ano de 2010, os dois primeiros meses foram de estudos teéricos e de estudos
sobre os modelos didaticos (BRONCKART, 2006), sobre as SDs (DOZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004) e sobre o material didatico, todos ja elaborados no ano anterior. Nos
meses de margo e abril, ja em sala de aula, o trabalho centrou-se sobre o género artigo de
opiniao. Nos meses de maio e junho, momento da observacdo das aulas, as bolsistas
trabalharam o ensino da redagdo de vestibular. De forma pontual, delimitamos nossa
andlise no momento da solicitagdo da primeira produgdo. Ou seja, abordamos, para este
artigo, apenas a segunda etapa da SD. Portanto, apenas uma das aulas gravadas (aula de
duas horas de duragao) sera aqui analisada.

Os alunos ja vieram para a aula em referéncia sabendo que aquele dia seria de
producé@o de uma primeira redagao, um simulado de redagao de vestibular. Mesmo assim,
a professora abriu seus trabalhos informando o objetivo da aula e ja anunciando o tema da
primeira producéo: a escolha da profissdo, jA que durante o processo de abordagem ao
género esse tema foi sistematicamente debatido. Ainda antes da produgéo dos alunos, a
professora expds algumas instrugdes:
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Professora: Para ndo comecarmos sem nenhuma base de nada, vamos lembrar de
algumas coisas que fizemos. Quando a redagao pedir para escrever um texto dissertativo-
argumentativo, vocé sabe que vocé tem que dar sua opinido sobre um assunto. [...] Tenho
que dar uma opinido de forma que quem I& acredite em mim. E como se eu tivesse que
vender alguma coisa. Quem escreve um texto no vestibular tem que vender “o seu peixe”,
tem que escrever um texto de forma que a pessoa que corrija, acredite em vocé. A sua
opinido tem que ser muito bem fundamentada, ter argumentacéo.

Pela fala da professora, podemos compreender que ela, ao solicitar a produgao do
texto, compreende o vestibular como uma pratica social e a redagdo como um género
especifico, por isso busca conscientizar o aluno de que, na sua participagdo no vestibular,
ele devera também considerar algumas caracteristicas especificas do género em processo.
Como, por exemplo, a consideragao das condigdes de producdo do texto, a saber: o aluno
como aquele que escreve ndo s6 para apresentar seu ponto de vista, mas para convencer
seu destinatario, que é quem corrige a redagéo. Instrugdo convergente com o que expde
Bakhtin (1997) a respeito do papel do produtor do texto e de seu leitor, os quais ndo podem
ser vistos isoladamente, como ocorre na visdo da linguistica tradicional, em que o produtor,
ou “falante”, como ele denomina, considera seu interlocutor apenas como seu “ouvinte” e
deste espera apenas uma compreensao passiva. Eles sdo partes constitutivas da
comunicagao verbal e porisso Bakhtin (1997) postula que a denominagao interlocutor nao
compreende o amplo carater participativo do leitor no processo, denominando-o entéo de o
“outro” (p. 270). Um texto elabora-se sempre em fungdo do outro, “o outro é a medida”,
como afirma Geraldi (1991, p. 102), estudioso das teorias bakhtinianas.

Em muitos outros momentos da fala da professora, ela desenvolve uma pratica da
escrita com “fungdes comunicativas socialmente especificas e relevantes”, assim como
orienta Antunes (2003, p. 47). Dois exemplos:

Quem vai ler essa redagéo? Sao os professores de Portugués, provavelmente professores
universitarios formados em Letras.

E preciso lembrar que o leitor do meu texto, que é o corretor da redacdo, ja leu os textos de
apoio, se eu copio, ele percebe que aquela ideia, ou argumento, ndo sdo meus, é de
alguém, e eu s6 copiei. Nao pode.

Este dltimo exemplo ainda faz referéncia a outro pensamento bakhtiniano, para
quem “toda compreensao plena real e ativamente responsiva ndo é sendo uma fase inicial
preparatéria da resposta” (BAKHTIN, 1997, p. 272). Isto é, o produtor de um texto ndo
espera apenas a compreensao de seu leitor, esta é apenas a primeira etapa do processo
na realidade da comunicagao. O que se espera do leitor € uma resposta ativa, que pode ser
“uma concordancia, uma participagdo, uma objecdo, uma execugdo, etc.” (p. 272).
Portanto, nesse caso, o encaminhamento da professora é levar o aluno a compreender que
deve seguir algumas regras para que o corretor de seu texto tenha apenas uma das
respostas ativa possiveis: a concordancia.

A professora destaca também alguns pontos a respeito do “folhado textual” que
deve constituir um texto:

Para argumentar, vocés se lembram dos operadores argumentativos? A teoria sobre eles
estd na péagina 12 do material de vocés. Mas, ndo podemos confundir argumento com
operadores argumentativos. Um operador de sistema, ele é o sistema? O operador € o
proprio sistema? O operador € a pessoa que opera um sistema, que é um programa de
computador. E o sistema n&o se opera sozinho, ele precisa de alguém. A mesma coisa
acontece com os operadores argumentativos, eles ndo sdo os argumentos em si. O
argumento é a defesa de sua tese, da ideia central, os operadores argumentativos sdo os
elementos como o e, 0 mas, o porque etc. Eles que ajudam o leitor a reconhecer seus
argumentos, reconhecer como vocé organizou seus argumentos.

O que nos chama a atengédo é a analogia feita pela professora, que pode ser
compreendida como uma agao singular de intervengado que se orientou de acordo com 0s
motivos e intengdes pré-estabelecidas pelo projeto de classe (BRONCKART, 2008), uma
adaptacdo ao contexto de seus interlocutores concretos (BAKHTIN/ VOLOCHINQV, 1992).
Sem divida, os adolescentes, na contemporaneidade, sabem e se interessam por assuntos
que envolvam o mundo dos computadores e, portanto, a aproximativa dos recursos
linguisticos com algo que participa do contexto do aluno é bastante significativa.



Um outro exemplo que se encaminha no mesmo sentido:

Vamos voltar a pagina 7. Estrutura dissertativa, ou seja, estrutura de um texto onde vocé
vai falar de um assunto e vai dar a sua opinido. Assim, se argumentar é dar sua opiniéo,
dissertar ¢ falar sobre um assunto.

Vamos pensar assim: se o texto fosse um bolo, eu ndo poderia jogar a massa no fogéo, eu
preciso de uma forma, mas existem diferentes formas, quadradas, redondas, de coragédo. A
mesma coisa é o texto classificado como dissertativo-argumentativo, ele é uma forminha, é
uma estrutura para eu colocar meu texto 14 dentro. Em um texto dissertativo-argumentativo
ndo posso s6 contar uma histéria. Como é entdo a forminha do texto dissertativo-
argumentativo?”.

Alunos: “tem uma introducdo, um desenvolvimento, uma concluséo”.

Entéo, ndo é regra, mas para o texto do concurso-vestibular precisa apresentar o tema e
apresentar seu ponto de vista sobre ele. No desenvolvimento vai justificar seu ponto de
vista, se saiu uma matéria no jornal, na revista, vocé pode usar de exemplo, vocé pode usar
fatos histéricos, tudo para convencer o leitor. A conclusdo é entdo o fechamento da ideia
central, pode apresentar uma solu¢éo para o problema. Lembram do texto que lemos? A
autora fala na conclusdo que a escola tem que ajudar, os pais tém que ajudar.

A proposta de comparagdo entre a férma de bolo e a forma da redagéo pode ser
vista como amadurecimento de conhecimentos ou de internalizagdo quando conciliado a
teoria vygotskiana. Isto é, de acordo com Vygotsky (2007), a constituicdo da consciéncia de
um sujeito ocorre através de interagdes sociais dele com outras pessoas (interpsicoldgico),
e, logo, o externo, o social é internalizado e reconstruido (intrapsicolégico) por uma longa
série de eventos, alcangando-se assim uma meta-consciéncia, em que as palavras do outro
se tornam palavras proprias (BAKHTIN, 1997). Junto ao grupo de pesquisa e a equipe do
projeto, a professora estudou o ISD e seu quadro espistemolégico, interagiu com outras
pessoas, refletiu, debateu, depois de um periodo, que envolveu também o processo de
ensino de outro género, do artigo de opinido, o social foi internalizado e, agora, em sua
acao pedagogica, ela demonstra uma meta-consciéncia, por meio da qual transpde a teoria
a pratica de sala de aula (re)estruturando e (re)orientando o que acredita ser adequado.

Essa agao singular da professora, ou esse saber docente nas palavras de Tardif
(2002), portanto, ocorre a partir dos conhecimentos adquiridos na interagcéo social e de seu
saber-fazer, adquiridos em processo continuo, na formagao inicial e no projeto de
extenséo, na pratica da docéncia, nos materiais de trabalho.

Um outro ponto de destaque é o conceito que a professora estabelece a respeito
da producgéo solicitada ao aluno:

Temos que organizar nossa ideia no texto. Dicas: que ndo sado coisas obrigatérias, mas que
facilitam muito. Por exemplo, fazer um rascunho. Vocés tém costume de fazer rascunho?
Quem tem? No vestibular, vocé faz primeiro um rascunho e sé depois passa o texto na
folha definitiva, podendo organizar as ideias, conferir se esta tudo certinho em seu texto. E
o texto definitivo que os corretores consideram para dar nota para vocé. A mesma coisa
aqui. Esse texto de vocés é um rascunho. Vamos trabalhar no rascunho, s6 depois ele se
tornara um texto finalizado. Vocés ja sabem disso.

O encaminhamento a respeito da primeira produgéo é convergente com a proposta
da SD (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004), isto é, a primeira produgédo seria um
primeiro rascunho. Quando a professora reforca que os alunos ja sabem disso, é porque
nas producdes anteriores, na SD sobre artigo de opinido, o alunoja foi informado e
participou do processo em que a escrita é trabalho e néo inspiragdo, dom, consequéncia de
leituras (SERCUNDES, 1997). Escrever, isto é, produzir um texto é esforgo, € processo
continuo, resultado de um “trabalho consciente, deliberado, planejado, repensado” (FIAD &
MAYRINK-SABINSON, 1994, p. 63).

A professora ainda debate com os alunos aimportancia da leitura de jornais e
revistas para que possam estar conciliados com os assuntos polemizados no momento;
sobre o respeito aos direitos humanos e a cultura dos povos, os quais devem estar acima
de qualquer opinido pessoal; da realizagao de parafrases sobre os textos de apoio e nunca
de cépias; da importancia a atengdo as instru¢gbes dadas para a produgdo da redagao
contidas na prova de vestibular. E, por fim, a professora passa para os alunos um
video/documentario sobre a dificuldade dos adolescentes de escolherem uma profisséo,
realizada pela TV Cultura, onde os adolescentes-atores testemunham seus medos,
anseios, decisdes. E, logo apds os alunos assistirem ao documentario a professora solicita
que eles iniciem a produgao de seus textos.

O que ocorre, entdo, é uma contradicdo com as agOes até aquele momento



desenvolvidas pela professora Nao houve nenhum comentario ou debate a respeito do
documentario. As informagdes, opinides novas ou diferentes que possam ter sido
apresentadas no video ndo foram discutidas, ndo serviram de base para constru¢do das
opinides dos alunos. O que ocorreu, baseados em Sercundes (1997), foi mesmo a
orientacdo para a produgdo como consequéncia de leitura, nocaso, a leitura do
documentario, visto, evidentemente, também como um texto.

E possivel que a professora tenha tido a intengéo de seguir o padrdo do vestibular
que sempre oferece textos de apoio e, logo depois, solicita que o aluno escreva sua
redagdo. Mas no vestibular, o texto de apoio é sempre um texto escrito, nunca um video.
Assim, o video seria uma nova pratica social, uma nova estruturagdo da pratica social, o
que requer um trabalho de conscientizagdo dos envolvidos. Se a aula tinha a proposta de
ser um simulado, como a prépria denominagéo da palavra, ela deveria ser, portanto, uma
simulagéo, ndo uma inovagao.

Vimos assim um apego da professora a artificialidade do contexto escolar. De
acordo com Geraldi (1991), a artificialidade se constitui, entre outros fatores, quando o
aluno escreve para a escola e ndona escola. Que é o que acaba por ocorrer no
encaminhamento dado pela professora. O aluno produzira a sua redagao de vestibular no
projeto, damesma forma que geralmente produz nas aulasregulares de Lingua
Portuguesa, para a escola. O que deve ocorrer, conforme as orientagdes contidas nas SDs
elaboradas para o trabalho com a redagdo de vestibular, € um momento de imitagéo, de
reproducdo do que ocorre no vestibular, mas nunca um momento idéntico, Unico, pois as
finalidades, os sujeitos, 0 espago/tempo s@o outros. O aluno, inserido em um projeto de
comunicagao real para o trabalho com os géneros deve ter isso muito claro.

Evidentemente ndo esperamos que a professora somente siga os documentos e
materiais orientadores do projeto e de sua pratica. Esperamos uma acéo singular, a qual
promovera a formagéo profissional da professora. Porém, as referéncias a uma visdo
tradicionalista de ensino e aprendizagem, as quais ndo acontecem por necessidades
especificas do processo, devem ser analisadas, que é o que realizamos. Ou seja, todas as
analises sé@o enviadas para a professora bolsista para que junto a coordenagéo do projeto
se possa travar um debate que busque aprimoramentos ou afirmagdes do agir na formagao
e no trabalho.

Consideragoes finais

Especificamente sobre a professora bolsista analisada, constatamos que muito
mais do que colocar em pratica uma teoria ou proposta de trabalho, ela assume-se como
mediadora entre a proposta e o aluno. Faz analogias, aproximagoes, reflexées para que o
aluno efetivamente conhega o género que esta sendo abordado. Contudo, é valido salientar
que, ao nos propormos a analisar uma proposta de produgdo textual de uma professora,
nao tivemos pretenséo de apresentar o que encontramos de acertos e/ou erros realizados
na agao pedagobgica da professora em questdo. O objetivo foi o de investigar a agédo
pedagdgica da professora bolsista, isto €, como esté se configurando a agéo singular de um
individuo inserido dentro de um projeto coletivo, de uma atividade de linguagem coletiva,
uma vez quecomungamos com Machado (2009, p. 16) de que é preciso um
posicionamento contra “um discurso generalizador, ideologicamente marcado, que
considera o professor como um ser a quem sempre ‘falta’ algo (‘falta-lhe conhecimento’,
‘falta-lhe reflexdo’, ‘falta-lhe vontade de mudar’ etc)”. Assim, acreditamos que pesquisas
CoOmo essa possam se unir a muitas outras realizadas (e a serem realizadas) sobre a
atuacédo dos professores, em formagdo e formados, em situagdo natural de sala de aula,
para que se possa contribuir, assim como defende Kleiman (2001, p. 21), “ndo s6 para a
formagao como também para o fortalecimento desses profissionais”.
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