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Introducdo

Por questdes de proximidade territorial e linglistica, bem como pelo estreitamento das
relacdes comerciais entre o Brasil e os paises de fala hispanica, o ensino de espanhol em nosso
pais vem alcancando mais visibilidade e importancia. Embora esse progresso seja notavel, os
instrumentos didaticos que auxiliam no ensino do espanhol como lingua estrangeira (LE), em
especial os dicionarios, ndo tém acompanhado esse avanco, ndo atendendo a algumas
necessidades de aprendizagem dos brasileiros que estudam essa lingua. Ndao obstante existam
dicionarios pretensamente voltados para o ensino de espanhol como LE, o falante de portugués
necessita de uma ferramenta lexicografica pensada e desenvolvida especificamente para ele, pois
a sua alta capacidade de gerar hipéteses sobre a lingua espanhola ao longo de seu contato com
ela é um fator a ser considerado. As hipoteses produzidas nem sempre sdo corretas, o que pode
contribuir, além de outros fatores, para que surjam dificuldades no processo de aprendizagem do
estudante brasileiro de espanhol.

Problemas de ordem contrastiva sdo apenas um dos fatores que podem prejudicar o
desempenho do aluno de LE. Esses problemas podem ser verificados em todos os niveis de
organizacao da lingua. Atentando para a proximidade linglistica entre portugués e espanhol como
um agravante potencial de tais problemas, o objetivo do presente artigo é, tomando por base os
subsidios fornecidos pela Analise Contrastiva (AC), encontrar possiveis erros de producdo no
espanhol como LE, usando como metodologia o contraste entre os niveis fonoldgico e ortograficos
das linguas portuguesa e espanhola. No Brasil, Durdo (1999) é responsavel por parte da producao
referente ao contraste entre espanhol e portugués. Durdo (2005), por sua vez, volta-se sobre a

interferéncia como varidvel a ser considerada no desempenho dos estudantes brasileiros de
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espanhol como LE. O presente trabalho adotara essa perspectiva de analise aplicada ao plano

ortografico-fonolégico.

A andlise contrastiva

O modelo de AC surgiu por volta da década de 50 com Fries e, em 1957, no livro
Linguistics across cultures, Lado instituiu uma proposta que visava estabelecer uma metodologia
que prevenisse erros de producdo em LE através de sua predicdo. Para isso, seriam contrastadas
as estruturas de duas linguas como forma de impedir a transferéncia negativa da lingua materna
do estudante para a LE aprendida por ele, e, por outro lado, motivar a transferéncia positiva de
uma para a outra.

O surgimento da AC deu-se em uma época de entendimento estrutural das linguas, com
relevante influéncia do behaviorismo e do distribucionalismo, alcancando seu auge nas décadas de
60 e 70. Apés isso, o modelo de AC foi duramente contestado por considerar os erros produzidos
em LE como frutos exclusivos de problemas de interferéncia entre linguas. Juntamente a isso, a
palavra erro foi estigmatizada e considerada inapropriada para um processo como o de aquisicdo
de uma segunda lingua.

Revisto em meados da década de 70, o modelo de AC foi amplamente influenciado pela
teoria inatista de aquisicdo da linguagem proposta por Chomsky. Partindo do principio que o ser
humano possui uma capacidade inata de inferir as regras da lingua da qual esta recebendo /nputs
para assim construir a gramatica desta, fica claro que o falante produz hipoteses desde a
aquisicdo de sua LM, processo que se repete a cada vez que aprende uma nova lingua. E pela
influéncia chomskiniana que a nova versdo da AC ndo mais encara negativamente as interferéncias
da LM do aprendiz na LE a ser aprendida por ele, uma vez que entende que interferéncias sdo
mecanismos cognitivos acionados pela mente humana como primeiro passo para a aquisicdo de
uma lingua. As interferéncias passam a ser entendidas como parte de um periodo transitorio de
aprendizado da lingua, o que analogamente pode ser comparado ao que Chomsky chamou de
Gramdtica Universal. As realizacoes das hipéteses formuladas pelo aprendiz constituem o conceito
de /nterlingua, isto é, tentativas do estudante de produzir a norma da LE que esta aprendendo de
acordo com o que sabe sobre sua LM, sobre a LE e também sobre outras linguas.

A Andlise de Erros (AE), nova versao da AC, teve Corder como marco tedérico. No comeco

dos anos 80 ele reconheceu que os equivocos na LE formam parte do desenvolvimento das



competéncias lingiisticas do aprendiz e que sdo eles causados por interferéncias da sua LM, pelas
caracteristicas da prépria LE ou pelos métodos de ensino utilizados. A partir dessa concepcdo é
que os erros passam a ser analisados do ponto de vista comunicativo. Isso significa que outros
problemas além dos de interferéncia lingliistica poderiam comprometer a competéncia global do
estudante de LE. Portanto, o conceito de competéncia linguistica de Chomsky é ampliado. Além de
possuir conhecimentos linguisticos que permitissem construir oracdes gramaticais em uma lingua,
o falante, e no caso da AE, o estudante de linguas estrangeiras, deveria saber como usar esses
conhecimentos em situacoes sécio-culturais de fala. Essa concepcdo mais global da antiga AC
abriu espaco para a revisdo e producdo de materiais didaticos especializados no ensino de linguas

estrangeiras, assim como pretendia Corder.

A Andlise Contrastiva e o ensino e aprendizagem de LE

E de consciéncia de todos os que trabalham e estudam o processo de ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras que, embora existam outros fatores que motivam as
dificuldades de aprendizado, a interferéncia entre linguas, em especial entre as tipologicamente
préximas como o portugués e o espanhol, é uma realidade verificada em todos os niveis
linguisticos.

Referente as reflexdes realizadas acerca da lexicografia como disciplina pratica e das
tarefas pedagégicas a serem cumpridas pelas obras lexicograficas e embora nao seja o foco desse
trabalho, reconhecemos que o professor é parte fundamental no processo de ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras, pois é ele que, da forma mais coerente, deve conhecer e
apresentar as ferramentas didaticas que estdo a servico dos alunos. Sendo assim, o método de AC
é um o6timo aliado para professores, que, a partir do conhecimento das zonas de conflito entre
duas linguas podem planejar estratégias eficazes de ensino e explorar melhor os objetos didaticos
que lhe sdo oferecidos. Para os estudantes, o método ajuda muito quando aplicado a instrumentos
didaticos auxiliares, tais como o dicionario, dando subsidios para que o aluno perceba os
contrastes entre sua LM e a lingua a qual esta aprendendo, minimizando as interferéncias
negativas que geram erros de producdo na LE e também utilizando os pontos convergentes entre
elas a seu favor. Essas duas atitudes contribuem para que o aluno desenvolva sua autonomia de

aprendizagem e qualifique as competéncias exigidas por uma LE.



Senso comum é o pensamento de que a proximidade entre portugués e espanhol torna
facil e rapida a sua aprendizagem por parte dos hispano ou lusofalantes. Entretanto, sdo
justamente as areas nas quais essas duas linguas divergem que demonstram riscos a esse
processo dito tdo facil. A falta de correspondéncias entre as linguas é o estopim que leva os
aprendizes ao equivoco de transferéncia, seja por seu pouco contato com a LE, por sua desatencdo
ou por um ensino relapso. Sobre isso, podemos citar um exemplo dos falsos amigos e, dentro do
que estamos tratando aqui, o caso dos heterotonicos.

Para minimizar os equivocos, a AC, como jd mencionado anteriormente, pode contribuir
para a elaboracdo de materiais didaticos que amenizem possiveis efeitos negativos da
interferéncia interlinguistica. O dicionario, se pensado e construido de acordo como deve ser uma
obra lexicogréfica, é uma étima ferramenta de apoio e instrucdo. Acreditando nisso e no modelo
da AC, decidimos comparar a lingua portuguesa e a espanhola em seus varios niveis (ortografico,
morfoldgico, sintatico, etc.) para que em outro momento os resultados dos contrastes realizados
possam ser convertidos em “informacdes-alerta” de um diciondrio monolingue de espanhol
especificamente para estudantes brasileiros desse idioma. Entretanto, para os efeitos deste

trabalho, nos restringiremos aos niveis ortografico e fonoldgico.

Dicionarios como ferramentas pedagdgicas

Dicionarios sdo instrumentos lexicograficos pouco estudados, por vezes inadequadamente
elaborados e nem sempre bem utilizados por aqueles que o necessitam. Na abordagem dada ao
presente trabalho, estd nosso especial interesse nos diciondrios para aprendizes e, mais
especificamente, no desenvolvimento de um diciondrio monolingue para aprendizes brasileiros de
espanhol. Segundo Bugueio (2007, p.89), um dicionario de aprendizes deve corresponder a um
tipo especifico de instrumento lexicografico que possui muito bem definidos o perfil do usuario, a
funcdo a ser cumprida e o modo de estruturacdo de seus componentes canénicos e ndo candnicos.
Dessa forma, ainda conforme Buguefio (op cit) podera auxiliar no desenvolvimento das
competéncias que um aprendiz de espanhol como LE deve desenvolver, além de contribuir para a
consolidacao de sua autonomia de aprendizagem.

A constituicdo do perfil do usuario é feita de maneira indutiva, pois ndo ha como prever
com absoluta certeza as estratégias que este utiliza em seu aprendizado de LE. Entretanto, a

metodologia contrastiva tem detectado quais sdo as dificuldades dos estudantes brasileiros de



espanhol, o que nos autoriza a pensar em medidas que visem o suprimento destas. A principal
funcdo de um dicionario monolingue de espanhol como LE para estudantes brasileiros é auxilia-
los nas tarefas de recepcdo e producdo na lingua espanhola fornecendo todas as informacoes
necessarias para que estes consulentes se articulem textualmente na LE com seguranca e com o
minimo de interferéncias negativas de sua LM. Sdo as decisdes macro, micro e medioestruturais
que refletirdo todos esses cuidados na elaboracdo desse tipo especifico de instrumento

lexicografico.

As competéncias linglisticas e o dicionario de aprendizes

No que se entende por competéncias linglisticas é preciso ter claro que, na aquisicdo de
uma LE, elas se relacionam com as tarefas de recepcdo e producdo (oral ou escrita) nesta lingua
segundo o método comunicativo. Sdo elas as destrezas que um individuo deve desempenhar na
LE. Segundo Gonzalez (2009, p.4-5), o Marco Comum Europeu de Referéncia para as Linguas é um
programa da Comunidade Europeia que orienta e embasa a elaboracdo dos principais materiais
didaticos para ensino de linguas estrangeiras modernas no Brasil. Segundo o que consta no
documento do Marco (2002), o aluno deve desenvolver duas grandes competéncias: a) gerais e
menos relacionadas com a lingua e b) comunicativas de segmentos lingiisticos, sociolinglisticos e
pragmaticos. E dentro dos segmentos lingiiisticos que se encontram as seis competéncias
referentes a lingua em si e seu uso: léxica, gramatical, semantica, fonoldgica, ortografica e
ortoépia. A competéncia fonoldgica requer o conhecimento e a destreza na percepcdo e producdo
de varios aspectos relativos a pronuncia na LE. A competéncia ortografica “supde o conhecimento
e a destreza na percepcao de simbolos que compdem os textos escritos” (Marco, 2002, p.114).

Um dicionario como instrumento lexicografico pedagdégico deve atentar para as exigéncias
do Marco como forma de corresponder ao que se espera dele enquanto ferramenta didatica em
complementacdo aos demais materiais, tais como os livros e também a prépria aula de LE. Neste
trabalho, é de nosso interesse o que diz respeito as competéncias ortograficas e fonoldgicas, aqui
tratadas como uma s6 competéncia ou nivel linglistico, ortografico-fonoldgico, em virtude de
uma relacdo de dependéncia que se estabelece quando, em alguns momentos, se depreende da
fonologia a ortografia. E no que diz respeito ao contraste entre portugués e espanhol, essa
interdependéncia é bastante recorrente. Um exemplo sdo as diferentes concepcdes que essas

linguas apresentam sobre ditongos e hiatos.



A competéncia ortografica, ou seja, a habilidade de escrever conforme um padrido
ortografico é a mais complexa, seja em LM ou LE, porque implica maior esforco por parte do
estudante no sentido de que, para expressar-se graficamente, é necessdrio unir ndo sé os
conhecimentos fonoldgicos e graficos da lingua objeto (LO), mas também o que se sabe sobre sua
morfologia, sintaxe e semantica. Contudo, erros de producdo escrita nem sempre refletem
desconhecimento do estudante sobre o que aprendeu na LE, mas talvez uma dificuldade de aliar
todos os conhecimentos aprendidos sem deixar-se influenciar por sua LM no momento da

construcdo do texto escrito. A esse respeito, Durdo (1999, p. 88) afirma que

“..no saber expresar con correccion y propiedad las peculiaridades del lenguaje escrito, no
significa que el estudiante no haya obtenido éxito en su aprendizaje, porque posiblemente /a
destreza escrita es la habilidad que se domina con mayor dificultad, si se compara con las demds
habilidades deseables en el aprendizaje de una lengua (LM o LE). Pero, a la vez, la expresion

escrita fomenta una mayor asimilacion de las reglas formales.”

Tabelas contrastivas de acentuacdo ortografica
Para iniciar os estudos que nos auxiliardo a alcancar nosso objetivo, decidimos verificar
através de tabelas contrastivas os pontos de semelhanca e diversidade entre portugués e espanhol

no plano ortografico-fonologico.

1. Acentuacdo Ortografica

1.1 Regras Gerais - portugués

-a(s), —e(s), -o(s)

guarand, café, trisavo

Oxitonas em(ens) também
ditongo oral seguido uteis;
ou nao de -S. imoveis

-a / -ao(s) orfa / orfdo
-i(s) ténis
Paroxitonas -on(s) proton
-u(s) bénus
-um(uns) album




-l afdvel

-n hifen

-ps biceps

-r acucar

-X torax
Proparoxitonas romdntica
Bisesdruxulas sempre acentuadas tomdvamo-lo
Monossilabos -a(s), —-e(s), -o(s) pd, pé, po

1. Acentuacao Ortografica

1.2 Regras Gerais - espanhol

terminadas

em vogal + (s)

mamd, amé, anis, llego, tabu

Oxitonas -n también
-s atrds
excecao: v + cs, ts tictacs, robots,
consoante que NAO revolver, azucar, fértil
Paroxitonas sejanou s
excecdo: v + cs, ps comics, biceps,
Proparoxitonas sdbado

sempre acentuadas cometelo

Bisesdruxulas

Monossilabos

em casos

de homografia

él - pronome 3°PS

el - artigo definido masc.




Ao contrastar as regras de acentuacdo ortografica apenas de palavras oxitonas, acreditamos
que, pelas divergéncias minimas verificadas, pouca chance ha para a ocorréncia de erros de
interferéncia. No entanto, ressaltamos uma divergéncia importante entre as regras de acentuacdo
ortografica de oxitonas e paroxitonas do espanhol e do portugués. Palavras terminadas em -7 ou
-s sdo acentuadas ortograficamente em espanhol quando oxitonas e em portugués quando
paroxitonas. Ao confundir as silabas fonologicamente tonicas, o aluno pode acentuar graficamente

de maneira equivocada algumas palavras como:

PORTUGUES | ESPANHOL | Possivel erro no espanhol

proton proton * proton

Interpretando a forma espanhola proton como paroxitona, assim como ela é em portugués,
o aluno erraria a acentuacdo ortografica, ndo atentando também para a regra de que palavras
paroxitonas do espanhol ndo devem ser acentuadas quando finalizadas em -7 ou -s. Seriam
cometidos dois equivocos: a) ma interpretacdo da tonicidade e b) desacordo com as regras de
acentuacdo da LE.

Para alertar o aluno, uma solucdo seria lematizar essas palavras em um diciondrio da
seguinte maneira: pro|tén, isto é, indicando a divisdo silabica e a silaba tonica, que, em caso de
ndo ser acentuada graficamente, serd sublinhada assim como em pro|to|ti|po.

No caso dos monossilabos, a regra do espanhol diz que eles devem ser acentuados em
casos de homografia, como demonstra a tabela acima. Contudo, se o aluno ignora essa regra,
poderia acentuar ou ndo os monossilabos homégrafos do espanhol de acordo com as regras de
sua LM. Aliado a isso pode estar o desconhecimento das classes gramaticais distintas as quais

pertencem os homégrafos, dificultando a identificacdo dos casos de aplicacdo da regra.

PORTUGUES ESPANHOL

tu > pronome pessoal | tu > pronome possessivo | f/ - pronome pessoal

- e/ > artigo masculino él > pronome pessoal

Segundo as regras de acentuacdo do portugués, nenhum desses monossilabos seria

acentuado. Entretanto, ao ndo acentuar e/ e tu, o aluno estaria desrespeitando as regras de



acentuacdo grafica da LE e também ignorando que, em espanhol, monossilabos homégrafos
possuem classes gramaticais diferentes e por vezes cumprem funcdes sintaticas diversas.

Nesse caso, a solucdo ndo estaria em indicar essa particularidade no signo-lema, mas sim em seu
comentario de forma (indicacdo de categoria morfolégica), através do que chamamos solucdo

lexicografica homonimica.

el art. def. masc. tu pron. dem.

él pron. pers. tl pron pers.

A tabela abaixo ilustra em grande parte o que classificamos como plano ortografico-
fonoldgico, pois, para depreender o que sdo ditongos, tritongos e hiatos (e acentua-los
graficamente) é preciso reconhecer alguns aspectos fonoldgicos para aplicar regras que em alguns
casos ndo seguem as de uso geral na lingua espanhola. Acreditamos que os possiveis erros
produzidos referente aos encontros vocalicos podem ocorrer porque esses aspectos aparecem
notavelmente negligenciados no ensino de espanhol LE, o que faz com que os alunos tenham que
decorar os casos em que se deve classifica-los como ditongo, tritongo ou hiato. Estes ultimos sao
o ponto de maior divergéncia entre as linguas aqui analisadas, uma vez que em espanhol, além de
ndo seguirem as regras gerais de acentuacdo grafica, alguns hiatos correspondem a ditongos do
portugués (como, por exemplo o segmento /u). Para efeitos de acentuacdo grafica, o grau de
abertura das vogais das duas linguas parece irrelevante no que se refere aos equivocos de

interferéncia.

1. Acentuacgao Ortografica

1.3. Encontros Vocdlicos - Portugués

abertos e oxitonos: bacharéis chapéu
Ditongos éi(s), eu(s), 6i(s) heréi
Tritongos marca de nasalidade saguao
Hiatos vogal + ieu egoista, vidvo
formando silaba sozinhos




ouc/ -s

1. Acentuacgao Ortografica

1.4. Encontros Vocalicos - Espanhol

a/e/o +i/u nautico, soféis

Ditongos i/u+a/e/o ortografia,

después,inicid

i+u /U +i intervid, acuifero
Tritongos i/u+a/e/o+ilu averigudis, columpiéis
a/e/o+i/u raiz, transedlinte
hiatos i/u+a/e/o frio, acentde
a/e/o+a/e/o etéreo, codgulo

Novamente, a solucdo estaria no /ayout do verbete.

PORTUGUES | ESPANHOL

vi|U|vo viu|do

Tabela contrastiva de divisdo silabica
Quanto a divisdo silabica, salientamos que os erros podem acontecer com respeito aos
digrafos e aos hiatos. Sabendo que o digrafo -rr- é comum as duas linguas, o estudante poderia

segmentar equivocadamente a palavra tierra em *tier-ra. Quanto aos hiatos, aqui novamente esta

a importancia de saber reconhecé-los em portugués e espanhol.

2. Divisdo Silabica

0 que deve ser separado 0 que nao deve ser separado

hiatos Vi-ti-vo ditongos cha-péu




o digrafo -rr- ter-ra tritongos sa-gudo
Portugués encontros consonantais ab-di-car
que pertencem a silabas
distintas.
hiatos ra-iz ditongos ndu-ti-co
encontros consonantais tritongos a-ve-ri-guais
Espanhol pertencentes a silabas abs-tra-er o digrafo -//- ca-lle
distintas. o digrafo -rr- tie-rra

Conforme a tabela acima, o que em portugués é considerado um hiato (devendo ser separado), em
espanhol é considerado ditongo (e ndo deve ser separado). A solucdo aqui também seria o /ay-out
do verbete através da marcacdo da divisdo sildbica dos signos-lema. Essa mesma solucdo seria
também atil para que o consulente percebesse que em espanhol o digrafo -rr, ao contrario do

portugués, ndo pode ser separado.

Tabela contrastiva sobre alguns aspectos de grafia

3. Grafia
Casos Portugués Espanhol
consoantes dobradas -rr- terra v tierra
-55- 0550 g 10/}
agudo (") prototipo v diddctica
acento grafico circunflexo (A) éxito [7/] /)]
trema /)] 7] v santigtieis
C v taca 7] taza
-z+ e v zero /)] cero
-z + es v luzes 7/} luces




Para o que diz respeito a grafia, acreditamos que possam existir erros de interferéncia com

relacdo aquelas palavras que nas duas linguas terminam com -z, mas que apresentam solucdes de
plural diferentes, assim como mostra o ultimo item da tabela acima. Interferéncias também podem
ocorrer com a combinacdo zeilicita em espanhol, conforme penultimo item da mesma tabela.
O uso do trema, a partir da aprovacdo do Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, passou a ser
um ponto divergente com a lingua espanhola. Entdo, quando os estudantes brasileiros estiverem
adaptados a nova reforma de sua lingua, que diz que ndo se deve mais utilizar o trema, talvez
possam vir a ocorrer erros de transferéncia.

De acordo com Durdo (2005) e suas constatacdes sobre os equivocos que verificou em um
conjunto de redacbdes de estudantes brasileiros de espanhol, existem erros em estruturas
totalmente convergentes entre as duas linguas analisadas tais como a omissdao do acento agudo
em proparoxitonas. Destacando o curioso e aparentemente inexplicavel que sdo esses tipos de

“confusdes”, Durdo (2005, p. 89) afirma que:

“...al no acentuar dichos vocablos, éstos se pareceran menos a su LM y mas al que suponen que es
la LE. Partimos del supuesto de que los aprendices de lenguas tienen una intuicion sobre la lengua
que aprenden y a veces, el hecho de que una determinada estructura se parezca o coincida con la

de su lengua materna les da una sensacion de que se estan equivocando.”

Assim, se equivocos de interferéncia podem ocorrer até mesmo em estruturas convergentes
entre as duas linguas, quanto mais em situagcdes nas quais as estruturas contrastadas apresentam
uma clara divergéncia.

Em portugués sdo reconhecidos como digrafos uma série de combinacdes consonantais as
quais ndo apresentamos na tabela acima em virtude de ndo termos encontrado na literatura
estudada nenhuma evidéncia de que problemas contrastivos ortograficos possam também ocorrer
com esses digrafos. No entanto, salientamos que seria pertinente uma pesquisa mais detalhada
que verificasse, do ponto de vista ortografico-fonoldgico, se existe a possibilidade de equivocos

envolvendo os digrafos do portugués na producao escrita do espanhol como LE.

Conclusoes



A partir dos estudos ja realizados e da andlise produzida nesse trabalho, concluimos que
problemas contrastivos podem comprometer parcialmente a competéncia do falante de portugués
no aprendizado do espanhol como lingua estrangeira. Tendo em vista que um estudante de LE
deveria desenvolver-se plenamente nesta lingua, ou seja, aprimorar as competéncias linguisticas
que lhes sdo exigidas, uma minima interferéncia negativa em seu desempenho na LE pode ser
grave e impedir que esse individuo seja proficiente nesta lingua. Sabendo da proximidade
inevitavel entre portugués e espanhol e das questdes de transferéncia que ocorrem entre essas
linguas, podemos, de posse de conhecimentos de Analise Contrastiva, elaborar solucoes

lexicograficas que subsidiassem este tema.
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