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Elizete de Souza Bernardes (PG-UFGD)
Iniciando a problematica

O presente trabalho tem como objetivo elucidar algumas questdes pertinentes
quanto ao ensino de um género textual oral. O género Seminario, muito presente nas
escolas em aulas de diversas disciplinas, mas que, na grande maioria dos casos, ndo &
percebido como um objeto de ensino, ou melhor, como um “objeto de conhecimento”
mediado pelo professor no processo de ensino-aprendizagem e, que, portanto, merega ser
sistematizado.

Schneuwly e Dolz (2004) veem os géneros orais tdo ensinaveis quanto os
escritos. Goulart (2005), Silva (2007) e Vieira (2007), que se dedicaram a pesquisa do
género Semindrio, analisaram aspectos diversos, mostrando ser o referido género

adequado a diversas situagdes de ensino.

Diversas séo as abordagens pelas quais o Seminario pode ser tratado. Aqui, a
Etnografia da Linguagem foi escolhida como “angulo de visao”, pois acreditamos ser uma
perspectiva que engloba o seminario, ndo apenas como um evento de letramento, uma
abordagem estritamente linguistica ou algo que pertenga apenas ao ambiente
escolar/profissional, mas também algo que envolve aspectos de uma cultura, de um
contexto sdcio-historico.

Sob esse crivo, a partir dos PCN e de outros documentos oficiais,
mostraremos pontos que justificam o ensino do oral, bem como os principios teéricos que
concretizam o ensino: o dialogismo bakhtiniano e a interagdo proporcionada por esse tipo
de atividade em sala de aula. Desse modo, temos como foco de andlise um corpus
composto por respostas coletadas de um questionario aplicado em trés escolas da cidade
de Dourados/MS sobre o género seminario. Tomaremos, a partir deles, os resultados que
nos permitirdo definir qual é o conceito de seminério, suas (des) vantagens e beneficios
feitos por ambos os polos do processo de ensino-aprendizagem.

Os Géneros, uma Régua de Lesbosl1]

Comparativamente, sabemos que cada evento social pede um determinado
traje a ser usado, exemplos: traje esporte, elegante, esporte-fino, entre outros. Tais trajes
sdo aferidos de acordo com a ocasiao, com as demais pessoas que estardo presentes, com
a fungdo social que o sujeito assume no lugar, etc., ou seja, havera uma adaptagdo da
vestimenta com o contexto social. Assim também s&o os géneros. Ha uma infinidade deles
que nos circundam, e cabe a cada individuo (agente-produtor), segundo as expectativas
dos ouvintes, escolher qual é a melhor maneira de se comunicar (de “se trajar”) diante de
uma dada ocasiao.

Dolz e Schneuwly metaforizam os “géneros como instrumentos que fundam a
possibilidade de comunicacéo (e de aprendizagem)” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 171).
Para que cada individuo falante possa agir linguisticamente, ele conta com o auxilio de um
dado instrumento, isto é, os géneros. Os géneros, para os autores, sdo “um instrumento
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semidtico, constituidos por signos organizados de maneira regular” (DOLZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 171). Logo, para falarmos adequadamente a cada situagdo de linguagem, é
preciso que nos apropriemos desses “instrumentos”.

Os géneros textuais, ou “entidades sécio-discursivas” (MARCUSCHI, 2002, p.
19), séo frutos das praticas sociais e culturais e, por isso mesmo, ndo podemos conceber

que um Unico individuo seja competente para criar um novo género textuall2l. Tal premissa
decorre do fato de que os géneros sdo criados a partir das necessidades dos falantes de
determinada cultura/sociedade; portanto, “caracterizam-se muito mais por suas funcdes
comunicativas, cognitivas e institucionais que por peculiaridades linguisticas e
institucionais” (MARCUSCHI, 2002, p. 20).

A luz da Histéria, observamos que os géneros dos discursos multiplicaram-se
apds a invengado da escrita, uma vez que os povos de cultura oral desenvolveram um
nimero limitado deles. A partir do século XV, houve uma expansdo dos géneros com a
cultura impressa. Com a industrializagédo iniciada no século XIX, o surgimento de novas
praticas de linguagem foi inevitavel. Na contemporaneidade, contextualizados na chamada
cultura eletrénica, observamos uma explosdo dos géneros textuais, intermediados, muitas
vezes, pelo telefone, gravador, aparelho de televiséo e, especialmente, o computador com
sua ferramenta global, a Internet. Todo esse parametro histérico ilustra a funcionalidade
dos géneros como produtos da necessidade comunicativa de seus falantes, inseridos numa
dada pratica social.

Segundo Bakhtin (1979, apud Schneuwly, 2004), a definicdo de géneros situa-
se em trés elementos: (i) em uma troca social de comunicagdo, temos a escolha de
possiveis géneros a serem utilizados, e, portanto, faz-se necesséria a adaptagao do género
a situacdo concreta; (ii) a funcionalidade de um género esta diretamente ligada a situagédo
comunicativa, ou seja, a finalidade, ao destinatario e ao contetdo ao qual se presta o
género. Ou melhor:“ha a elaboragdo de uma base de orientagdo para uma agio
discursiva” (SCHNEUWLY, 2004, p. 26); (iii) os géneros “definem o que é dizivel e,
inversamente, o que deve ser dito define a escolha de um género” (SCHNEUWLY, 2004, p.
26), visto que cada género tem uma “certaestrutura definida por sua fungado
(SCHNEUWLY, 2004, p. 26)".

Ressalte-se que as caracteristicas supracitadas estao interligadas, ja que um
sujeito, inserido numadada situagdo de comunicagdo, deverd apropriar-se de certa
“maneira de falar” — a partir da finalidade, do contetddo e do destinatario ao qual ele (sujeito

falante) dirige-se. Esses parametros definirdo qual é género mais adequado.
Consequentemente, este género ja tera uma composic¢ao definida anterior e coletivamente.

Os géneros textuais como objeto de conhecimento

Os géneros textuais ganharam status, no Brasil, ap6és a publicagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, a partir de 1998. Segundo os
PCN, ao professor de LP cabe a tarefa de desenvolver no aluno a capacidade de
comunicar-se em qualquer contexto no qual ele se encontre, ou seja, de “realizar uma
atividade discursiva” (PCN, 1998, p. 20). O discurso é produzido linguisticamente por meio
de textos. Estes, por sua vez, séo organizados dentro de uma estrutura determinada pelas
condigbes de produgdo (finalidade do locutor, contetdo, destinatario, etc.) e serado
estudados/trabalhados, em sala de aula, a partir dos géneros textuais que se constituem
como um “instrumento mediador” nesse processo de ensino-aprendizagem. “Desse modo,
a nogdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino.” (PCN,
1998, p. 23).

Ainda nessa vertente, os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), publicados em 2000, salientam:

Os géneros do discursol8] cada vez mais flexiveis no mundo
moderno nos dizem sobre a natureza social da lingua. Por
exemplo, o texto literério se desdobra em inimeras formas; o
texto jornalistico e a propaganda manifestam variedades,
inclusive visuais; os textos formais e coloquiais se aproximam da
escrita; as variantes linguisticas sdo marcadas pelo género, pela
profiss@o, pela camada social, idade, regiao (p. 21).

Sabe-se que o0s géneros sdo inUmeros, quase ilimitados, e, por isso, faz-se
necessaria a sele¢do de quais géneros merecem uma abordagem aprofundada em sala de
aula. Nessa perspectiva, “os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas
caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexao critica, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, como também a fruigdo estética dos usos
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artisticos de linguagem, ou seja, os mais vitais para a plena participagao numa sociedade
letrada” (PCN, p. 24). Assim sendo, cabe a escola o ensino sistematico de géneros que

caracterizam usos publicos da Iinguagem[ﬂ.

O ensino dos textos escritos e orais, portanto, sdo igualmente contemplados
nos Parédmetros Nacionais; porém, o que observamos é uma prevaléncia dos géneros
escritos sobre os orais. E mais: quando ha um género oral, por exemplo, o seminario, este
nao é tratado como um género secunddrio — ressalta-se: aquele que é mais complexo e
elaborado e, por essa razao, necessita de sistematizagdo para que dele nos apropriemos.
Tal fato decorre do desprestigio dos géneros orais (se comparados aos escritos) uma vez
que os professores, em sua maioria, ndo veem o semindrio como algo a ser ensinado para
promovero “desenvolvimento da competéncia linguistico-comunicativo dos alunos”
(GOULART, 2005, p. 01).

Nesse panorama, e segundo as pesquisas realizadas por De Pietro e Wirthner
(1996), o ensino do oral,em sala de aula é: (i) o caminho para o trabalho com algum
género escrito; (ii) € analisado a partir da escrita; (iii) € muito presente; porém, esta limitado
as “normas” escolares e, ainda, esta atrelado a escrita; por fim, (iv) os géneros orais
ocorrem, em geral, por meio de uma escrita oralizada. Por exemplo, recitar um poema e ler
para os outros representa 70% das atividades orais mais frequentes (DOLZ e SCHNEWLY,
p. 167). O ensino do oral ndo corresponde ao trabalho com a capacidade de falar do
individuo, mas significa desenvolver a mestria em géneros “que apoiam a aprendizagem
escolar de Lingua Portuguesa e de outras areas (exposigdo, relatério de experiéncia,
debate, etc.) e, também, os géneros davida publica no sentido mais amplo do termo
(debate, teatro, palestra, entrevista etc.)” (PCN, 1998, p. 68).

Entre os géneros orais previstos pelos PCN para o trabalho em sala de aula,
encontram-se: (i) na esfera literaria: cordel, causos e similares, texto dramatico, cancéo; (ii)
na esfera da imprensa: comentario radiofénico, entrevista, debate, depoimento; (iii) no
campo da divulgagéo cientifica: exposigdo, semindrio, debate, palestra; (iv) na publicidade:
propaganda.

A fim de atender as diversas demandas sociais, responder aos distintos
propositos comunicativos/expressivos e ainda revelar as diferentes condi¢des de produgao
do discurso, o documento oficial atesta que um dos objetivos gerais visados no ensino de
Lingua Portuguesa, para o Ensino Fundamental, situa-se na utilizagdo da linguagem na
escuta e produgdo de textos orais. Assim, espera-se “que o aluno amplie o dominio ativo
do seu discurso” (PCN, 1998, p. 32) proporcionando amplitude de sua participagao social
no exercicio da cidadania. Nesse sentido, os PCNEM (2000) ratificam a importancia do
dominio das variadas possibilidades do uso da lingua. Afinal, quanto maior for o dominio
de diferentes usos da lingua, maior sera “a eficiéncia comunicativa” (PCNEM, 2000, p. 21).

Em consonancia com Goulart (2005), priorizar apenas os géneros escritos da
lingua seria ignorar a evidéncia de que as interagdes linguistico-sociais, em sua grande
parte, acontecem pela oralidade, a qual, por sua vez, esta cada vez mais presente nas
novas midias da “cultura eletrénica”, ex.: videoconferéncia, teleconferéncias, etc. O porqué
da prevaléncia da escrita sobre o oral? Uma das hipéteses seria o fato de que ainda se cré
que a escola é o lugar do ensino dos géneros escritos.

Géneros Orais: por que ensina-los?

Os géneros orais ndo sé podem como devem ser objetos de ensino em sala de
aula. Isso implica a elaboragdo de uma metodologia (sistematizagdo) que atenda ao
desenvolvimento das capacidades linguistico-comunicativas dos alunos, ou seja, aquela
“dimensdo que visa levar o aluno a tomar consciéncia da finalidade, do destinatario, das
interagbes entre os interlocutores e da importancia do contexto social onde se dédo as
interagbes” (GOULART, 2005, p. 75).

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar
acesso a usos da linguagem mais formalizados e convencionais,
que exijam controle mais consciente e voluntario da enunciagao,
tendo em vista a importancia que o dominio da palavra publica
tem no exercicio da cidadania (PCN, 1998 p. 67).

Uma vez que o aluno j& manipula a modalidade oral dalingua na esfera
cotidiana, é necessario, durante o percurso escolar, fazer novas descobertas referentes a
outros contextos nos quais a oralidade (aquela que exige um “controle mais consciente e
voluntario da enunciagédo”) acontece.



O aprendizado de um género oral de dominio publico, a discussao oral por
exemplo, auxiliaria no Ensino Superior — onde ha o “apelo a diferentes recursos implicados
na tomada da palavra em publico” (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 150) e, em muitos
casos, no exercicio de profissdes em que o “falar em publico” é indispensavel, tais como a
advocacia, a docéncia, o jornalismo, etc.

Considerando que “compreender a lingua é saber avaliar, interpretar o ato
interlocutivo, julgar, tomar uma posi¢cao consciente pelo que se fala/escreve” (PCNEM,
2000, p. 22), tem-se como saida:

(...) o didlogo, para que o aluno aprenda a confrontar, defender,
explicar suas ideias de forma organizada, em diferentes esferas
de pratica da palavra publica, compreendendo e refletindo sobre
a smarcas de atualizagdo da linguagem (a posicdo dos
interlocutores, o contexto extraverbal, suas normas, de acordo
com a expectativa em jogo, a escolha do género e recursos).

De acordo com Dolz e Schneuwly, a exposigao orall8] representa um
instrumento de transmissdo de diversos conteldos e, “sobretudo para aquele que o
prepara, o apresenta, a exposicdo fornece um instrumento para aprender contetdos
diversificados, mas estruturados gragas ao enquadramento viabilizado pelo género textual”
(DOLZ et al, 2004, p.216). Nesse sentido, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
- OCEM (2006) salientam algumas atividades que podem ser feitas em sala de aula, a fim
de se alcancar determinados objetivos:

Atividades de escuta de textos (palestras, debates, seminarios,
etc.) em situagdo de leitura em voz alta: Esse tipo de atividade
tem especial relevancia na construgdo de saberes com os quais
o aluno possa atuar, futuramente, em praticas muito caras ao
dominio académico e a outros espagos deformagdo e
aprimoramento profissional. Considerado esse objetivo, podem
ser propostas, na sequéncia das atividades de escuta, agdes de
sumariza¢do, materializadas em textos orais ou escritos (OCEM,
2006, p. 37).

Conforme atestam os PCNEM, a escola néo cabe a tarefa de garantir o amplo
uso da linguagem fora de seus limites; porém, é de sua responsabilidade oferecer
instrumentos aos alunos que lhes permitam “competir em situagdo de igualdade com
aqueles que julgam ter o dominio social da lingua” (PCNEM, 2000, p. 22).

Seminario, um assunto para se falar

Segundo Veiga (2002, p. 106), o seminario pode assumir um sentido amplo e
outro restrito. Naquele, a pratica social corresponde a “congresso cientifico, cultural ou
tecnolégico”, no qual ha reunido de pessoas (técnicos, estudantes e especialistas) de uma
determinada area do saber para promover a discussao de algum tema pertinente do campo
de estudo em questdo. Em sentido restrito, o seminario equivale a uma “técnica de ensino
socializado’, na qual ha reunido de grupos de alunos com o objetivo de discutir, expor,
debater e estudar algum tema sobre certa area, sempre com a supervisdo do professor
responsavel pela disciplina. Por estar adstrito a sala de aula, também é conhecido como
“seminario didatico” (SILVA, 2007, p. 38).

A técnica de ensino socializado teve inicio na década de 30, com o advento da
Escola Nova. Até entao, o que prevalecia, nas salas de aula, era o professor como detentor
e transmissor do conhecimento. Com a Escola Nova, o aluno passa a ser o centro do
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que sua agao intelectual atua sobre o objeto
d e estudo, cuja mediagdo se faz pela cooperacdo dos grupos de trabalho e pela
diretividade do professor.

Nessa perspectiva, afirma Veiga (1996) que no “ensino socializado” o objetivo
ndo fica restrito a facilitagdo da aprendizagem, no entanto se promove um ensino critico e
criativo. A partir disso, aautora ressalta as trés premissas sobre as quais o ensino
socializado é pautado: primeiro, temos a interagdo propiciada pela formagéo de grupos
considerados em torno de si mesmo e em relagdo aos demais integrantes da sala e ao
professor; o segundo crivo é de cunho socioldgico, a partir do qual aluno e professor séo
pensados como sujeitos ativos e situados em um dado momento sécio-histérico-cultural;
por ultimo, temos o didlogo que contribuira para a compreensao critica da realidade social,
visto que ele fomenta a discussé@o, o envolvimento e o respeito entre professor e alunos,



conforme destaca Vieira.

Convém nos atentarmos ao fato de que ndo rara é aapresentagdo de
seminarios em disciplinas como Geografia, Histéria e Filosofia; entretanto, nelas o que
conta é o dominio do contelido apresentado e ndo o “desenvolvimento da capacidade
linguistico-comunicativa dos alunos” (GOULART, 2005, p. 01), isto é, ndo se leva em conta
“a maneira como esse conhecimento é transmitido a plateia” (p.11). Tal responsabilidade —
a sistematizacédo do género semindrio - ficaria a cargo do professor de Lingua Materna.

O que esta em jogo, neste caso, ndo é apenas um tema que
serviu de mote para uma apresentacdo oral e discussdo de
contetidos, mas, sobretudo, o processo de apropriagdo de um
género secundario, vinculado as instancias publicas de producéo
de linguagem. Nesse processo de apropriagdo, os alunos
deveriam  ser levados a refletir sobre o proprio lugar de
enunciagdo que o expositor deve ocupar. Isso significa dizer que
a atividade de seminario, tal como propomos, deve motivar nos
alunos a autonomiacom relacdo a tomada da palavra
(GOULART, 2005, p. 80).

A atividade “seminario” constitui-se, privilegiadamente, como uma proposta de
interacdo ativa entre “professor, alunos expositores e audiéncia” (GOULART, 2005, p. 80),
ja que havera uma sugestéo, por parte do professor, de contelidos a serem apresentados
por seus alunos e, estes, por sua vez, ao realizarem a atividade, provavelmente, manterao
um didlogo com a plateia (os demais colegas de classe).

Dolz et al (2004) definem o seminario “como um género textual publico,
relativamente formal e especifico, no qual o expositor especialista dirige-se a um auditério,
de maneira estruturada (explicitamente), para Ihe transmitir informagées, descrever-lhe ou
explicar alguma coisa” (p.218). Sobretudo, o seminario deve promover aspectos
importantes: “divulgagdo clara e objetiva dos conhecimentos pretendidos, de forma a
mobilizar a criatividade de que produz e o interesse de quem assiste” (GOULART, 2005,
p.81), tais como: despertar no aluno expositor a preocupagdo com a plateia, com a selegéo
das fontes de pesquisa e com a escolha das estratégias de apresentagao do seminario.

Um panorama do Género Seminario

De acordo com Dolz, Schneuwly e De Pietro (2004), o género Exposicéo Oral
apresenta a particularidade de uma comunicacgao bipolar, porque nela se apresentam o
expositor ou “especialista” e o destinatario ou auditério. “Assim, a exposicdo pode ser
qualificada, (...), como um espago-tempo de produgdo onde o enunciador dirige-se ao
destinatario, por meio de uma agéo de linguagem que veicula um contetdo referencial” (p.
217).

Sob o crivo do quadro interacional em que o género se inscreve, os autores
mencionam fatores elementares para o ensino do Seminario, sejam elas: (i) a situagcdo de
comunicagdo. De um lado, hd um aluno-expositor, aquele que tem a fungéo “de transmitir
um conhecimento, ou, dito de outra forma, de informar, de esclarecer, de modificar os
conhecimentos dos ouvintes” (DOLZ, SCHNEUWLY e de PIETRO, 2004, p. 219). De outro
lado, existem os demais alunos, que estardo ouvindo-o, a fim de aprender sobre o tema
exposto, adquirir ou enriquecer conhecimento; (ii) a organizagéo interna da exposicdo—
essa fase é gerenciada pelo aluno-expositor, porquanto o objetivo principal a ser visado
pelo professor é o trabalho com “as capacidades de planejamento de um texto” de seu
aluno, (p.219). Essa competéncia sera concretizada a partir do momento em que o
“especialista” fizer atriagem das informagdes a serem apresentadas, tais como: a
hierarquia e a organizagdo das ideias (principais e secundarias), com o intuito de garantir a
coeréncia global e a progressédo temética.

Ainda nessa construgdo interna do Seminario, teremos as etapas que
permitem maior entendimento da tematica exposta pelo “especialista”, e séo elas: a) A fase
de abertura: o aluno-expositor tomara contato com o seu publico, saudando-o e legitimando
sua fala; b) Introdugdo ao tema: apresentacao e delimitacdo do contetdo referencial a ser
veiculado durante o seminario; c) Apresentagao do plano da exposi¢édo: o aluno-expositor
explicitard a plateia quais sé@o as enumeragdes das ideias e os subtemas, esclarecendo,
“a0 mesmo tempo, sobre o produto (um texto planejado) e sobre o planejamento” (DOLZ,
SCHNEUWLY e de PIETRO, 2004, p. 221); d) desenvolvimento e encadeamento dos
diferentes temas; e) Recapitulagdo e sintese do tema exposto; f) A conclusao: o expositor
transmite uma mensagem final, ou também, submete o ouvinte a um problema novo, dando
abertura ao auditério para um futuro debate; g) Encerramento: é o momento de agradecer
ao publico. E, por fim, (iii) As caracteristicas linguisticas —a coesao tematica, que amarra
as diferentes partes do texto exposto, a sinalizacdo que distingue as ideias principais das



secundarias, a introdugao, os exemplos e as reformulagoes provaveis de conceitos novos
ou dificeis.

Nessa interagdo entre aluno-expositor e plateia, ndo ha apenas elementos
verbais que distinguem o género, mas também temos elementos n&o-verbais
paralinguisticos e cinésicos. Os primeiros dizem respeito a anédlise de elementos nao-
verbais que se associam a linguagem verbal e que trazem, “de alguma forma, uma
contribuigdo a construgdo de sentido do enunciado” (GOULART, 2005, p. 43). E quanto aos
sinais cinésicos, a abordagem se dara no campo da gestualidade, do movimento de corpo
e expressoes faciais.

A prosaddia (entonagéo, intensidade e qualidade da voz), em conjunto com os
elementos paralinguisticos e cinésicos, forma aquilo que Goulart (2005) chama de pistas
de contextualizagéo. Tais tragcos permitem que “os falantes sinalizem e compreendam o
‘tipo de atividade de fala’ que esta acontecendo no contexto em questao” (apud GOULART,
2005, p. 15). Porém, ndo entraremos nesse mérito no presente trabalho.

Uma abordagem (Etno) linguistica

O seminario, a partir de uma abordagem baseada na antropologia e na
linguistica, é concebido como um evento comunicativo ou como um género textual, uma
vez que é produzido “na interface entre as modalidades oral e escrita, pois apesar de ser
materializado via oralidade, tem sempre textos escritos que lhe servem de base” (SILVA,
2007, p 42).

Somam-se aos elementos linguisticos “aspectos da cultura de quem o produz
(...), ou seja, é nessa confluéncia do cultural e do linguistico que o género discursivo se
constréi e faz sentido tanto para seu produtor quanto para seu ouvinte/leitor” (BEZERRA,
2003, p. 01). Assim, temos:

0 seminario é mais um género discursivo, pois sua composigao
(discussao oral, apoiada em textos escritos, estruturada em
apresentacdo do tema, discussdo e avaliagéo final, ou seja,
envolvendo sequéncias textuais expositivas, descritivas,
argumentativas e/ou narrativas) estrutura-se de acordo com
necessidades comunicativas dos membros de um grupo social
(no caso, alunos e professores), usando estruturas linguisticas
semiformais, com o objetivo de estudar e refletir sobre certo tema
(BEZERRA, 2003, p. 04).

Dessa forma, o seminario vai além de técnica de ensino e apresenta-se como
um evento comunicativo, cuja composicdo da-se pelas “caracteristicas tematicas,
composicionais e estilisticas estabelecidas sécio-historicamente” (SILVA, 2007, p. 42) e
também por atender as necessidades de sujeitos situados social, histérico e culturalmente.
Um evento comunicativo € composto por trés unidades basicas: a situagdo comunicativa —
refere-se ao contexto situacional dentro do qual a comunicagdo acontece; o evento
comunicativo — trata de “um conjunto de componentes, comegando pelo mesmo propésito
comunicativo mais geral, o0 mesmo tépico principal e os mesmos participantes, usando,
geralmente, a mesma variedade linguistica”. (VIEIRA, 2007, p. 71); e o ato comunicativo —
que se liga a uma funcéo interacional especifica.

Frente a esses principios tebricos, observamos a necessidade de se

concretizarem tais abordagens. Para isso, nos valemos de dois questionérioslﬁl,
distribuidos entre professores e alunos, compondo, portanto, nosso corpus. A partir deles,
buscamos mostrar as vantagens observadas pelos alunos e os objetivos visados pelos
professores.

Analise do corpus/Dos Alunos

O corpus foi formado por 36 questionarios respondidos por alunos de duas

escolas publicas de Ensino MédiolZl da cidade de Dourados (MS). As repostas ficaram a
cargo do quadro discente da Escola Estadual Menodora Fialho de Figueiredo, situada a
Rua Weimar Gongalves Torres, n® 3447, no bairro Jardim Caramuru. Nessa escola, o perfil
dos alunos ¢ de classe média. No Ensino Fundamental, o questionario foi respondido por
alunos do 8° e 92 anos da Escola Municipal Prof? Clori Benedetti de Freitas, localizada a



Rua Alfenas, n® 725, bairro Joquei Clube; o quadro discente € formado por criangas e
adolescentes numa faixa etaria de 5 a 14 anos; no que se refere as familias, a maioria dos
pais ndo tem profisséo definida e qualificada.

O questionario oferecido aos entrevistados era composto por cinco perguntas:
questdes de multipla escolha e enumeragao. O objetivo primordial era colher informacdes
sobre a pratica de seminarios no ambiente escolar. Por isso, as respostas eram
absolutamente confidenciais. A andlise busca identificar: a) se o género seminario € uma
atividade frequente no trabalho docente; b) as razdes pelas quais alguns alunos o aprovam
ou ndo; c) as etapas de construgdo do seminario, desde a preparagdo até o momento de
se por frente aos demais.

Ao observarmos a frequéncia de semindrios no ambiente escolar, notamos
que a proposta desse género é maior no Ensino Médio, grau em que 11 alunos
responderam “sim”a pergunta da ocorréncia ou nao desse género em sala de aula. No
Ensino Fundamental, esse nimero caiu para 10. A opgao raramente foi assinalada por 05

estudantes do Ensino Médio e por 10 alunos do Ensino Fundamental.

Quadro 1: Frequéncia da atividade seminario, em sala de aula

Quando questionamos sobre o aprego por esse tipo de atividade, temos a
porcentagem de 36.1% para o Ensino Médio. No Ensino Fundamental, essa porcentagem é
de 44.4%. Quanto as respostas no que concerne ao “ndo” aprego por esse género, temos:
8.3% do Ensino Médio e 11.2%, no caso do Ensino Fundamental.

Grafico 2: Apreco pelo Seminario

An

Interessante notar as respostas dadas em relagao ao “porqué” o entrevistado
nao aprecia esse tipo de atividade. Os alunos foram unanimes ao escrever: “por medo de
falar em publico ou vergonha”. Infere-se mais um motivo para o trabalho com os géneros
orais, afinal, em muitas situa¢des de suas vidas, os alunos deverdo portar-se frente a um
publico para defender algum ponto de vista, para reivindicar direitos, para argumentar,
enfim, para exercer plenamente sua cidadania. Como afirmam os PCNEM *“toda fala/escrita
¢ histdrica e socialmente situada, sua atualizagdo demanda uma ética” (PCNEM, 2000, p.
22). Onde se aprende isso? A experiéncia escolar é necessaria. Sobretudo, deve ser uma
necessidade sentida pelo préprio aluno (grifo nosso).

Abaixo trazemos alguns depoimentos[&1 obtidos para a seguinte pergunta do
questionario. Vocé gosta da proposta de Seminario em sala de aula?

SIM SIM




“Porque é uma aula diferente, da mais

animo” (3% Ano). ,
“E muito legal trabalhar com os colegas,

assim da uma aula diferenciada e ndés

perdemos a vergonha’ (8° Ano).
“Nés alunos, aprendemos através de

método de experiéncia propria. Assim,
aprendendo avencer o medo e a se
acostumar com apresentagées em publico, Eu gosto, mas quando o assunto

vencendo  algum obstaculo no futuro” suger{dg N do meu agrado, caso
(9°Ano) contrério, ndo me agrada muito porque

fico muito nervosa” (32 Ano).

‘Assim, aprendemos mais e raramente se
esquece de um debate, enquanto aulas
esquecemos mais rapido” (2° Ano).

“Porque nos da uma chance de nos
soltar, de deixar a timidez, de interagir
melhor com as pessoas” (92 Ano).

“Porque € mais interessante e ensina
mais, nds aprendemos a expor nossas
ideias oralmente” (8% Ano).

NAO NAO
“Apesar de ser mais facil para se | “Porque tenho um pouco de dificuldade
aprender, eu ndo gosto, pois tenho muita | de falar em publico” (2° Ano).
vergonha” (3° Ano).

“Fico com vergonha” (9° Ano).

“Porque eu nao gosto de falar em publico”
(3° Ano) “Porque fico com muita vergonha”(9°

Ano).

Grafico 3: vocé gosta de seminarios?

Em relagdo aqueles que afirmaram gostar desse tipo de atividade em sala de
aula, temos respostas diversas, numa escala tripla: em 12 lugar, os beneficios apontados
pelos alunos estdo no fato de se constituirem como uma “aula diferente, uma forma distinta
de aprender um contetdo” (18 respostas). Em seguida, a preferéncia esta no quesito “ser
uma oportunidade de aprender a falar em publico/ perder a vergonha” (13). Por fim, temos
0 seminario como uma proposta para “se trabalhar em grupo” (03), além de duas respostas
em branco. Em relagéo aos beneficios, temos:

Grafico 4: Beneficios proporcionados com a apresentacao de Seminario

Mas, afinal, em que consiste uma “aula diferente”? De acordo com os
depoimentos colhidos (quadro 01), notamos que varias sdo as justificativas para que o
Seminario assim seja considerado. Aqui, notamos trés nogdes que ja foram pinceladas na
parte tedrica de nosso trabalho, quando tratamos do “ensino socializado”, quais sejam: a
interacdo, o dialogismo e aspecto sociolégico proporcionado com a atividade Seminario.

A interagdo é vista pelos estudantes com um elemento que torna o género
Semindrio uma “aula diferente”, pois é na discussao (durante ou apds a apresentagdo de
um tema num semindrio) que os alunos poderdo expor seus pontos de vista, replicar, etc.
Muitas vezes, em uma “aula normal”, ndo ha esse espaco. Nesse sentido, Morato salienta

“a relevancia da interagdo enquanto categoria de analise reside
ndo apenas no fato de que ela é capaz de colocar em relagéo
dois sujeitos ou mais, mas porque ha em seu interior uma



dimensao que a caracteriza como uma qualidade propriamente
humana, ideoldgica, social, histérica, afetiva” (MORATO, 2001, p.
2).

Ainda por esse aspecto, os Parametros Curriculares para o Ensino Médio
atestam: “A interag@o é o que faz com que a linguagem seja comunicativa. Esse principio
anula qualquer pressuposto que tenta referendar o estudo de uma lingua isolada do ato
interlocutivo” (PCNEM, 2000, p. 18).

A dimenséao dialdgica proporcionada pelo debate ratifica-se pela “importancia
de liberar a expressao da opinido do aluno, mesmo que nao seja a nossa” visto ser a partir
dela que ele cria “um sentido para a comunicagao do seu pensamento.” (PCNEM, 2000, p.
21-22). O dialogismo apresenta-se como algo intrinseco a interagdo, uma vez que é nesse
contexto que se encontram varias vozes. Essa réplica a palavra do outro permite o
desenvolvimento da capacidade de argumentacéo, por parte dos alunos, e promove uma
maior compreensdo daquilo que foi exposto (e entdo, caimos em outra justificativa dada
pelos alunos, isto é, numa “forma de se aprender mais”).

O terceiro ponto formador da triade, para compreendermos em qual instancia
se situa uma “aula diferente”, esta no aspecto socioldgico propiciado, a partir do qual o
aluno e professor sdo pensados como sujeitos ativos e situados em um dado momento
socio-histérico-cultural.  Vieira afirma que “subjacente a essa viséo estd o papel do
professor no processo de insergdo dos alunos no contexto sociopolitico e econdmico,
intervindo e direcionando esse processo que ndo depende Unica e exclusivamente da
iniciativa do aluno” (2007, p. 23). Na questao 3, interrogamos os estudantes sobre o que
mais gostavam com relagcdo aos seminarios. A questio pedia enumerassem de 1 a 7 as
suas preferéncias. A opgao que obteve maior quantidade foi a de o seminario constituir
como ‘“uma aula diferente” (11 alunos). Em seguida, a opgao “ter uma nota/ avaliagdo sem
prova” revela o desgosto pelas provas bimestrais (9 alunos). A opgao “aprender sem o
professor’ contou com 4 votos, na preferéncia pela realizagdo de seminarios. Para as
alternativas “fazer pesquisa”, “coordenar/participar do debate”tivemos 3 respostas. E o
“trabalho em grupo” foi a 5° alternativa mais apreciada na realizagdo do seminario (2
votos).

Paradoxalmente, na questdo 04, perguntamos as razdes pelas quais os
estudantes ndo gostavam do género Seminario. Na andlise, destacou-se o fato de
apresentar oralmente e em publico, igualmente pontuada com o item debate e discusséo
depois. O ato de fazer pesquisa ocupa o terceiro lugar. A parte do Seminario que consiste
em sintetizar e organizar o material demonstra o desagrado por parte dos alunos, depois
das outras opgdes jamencionadas. E ostemas propostostambém, asvezes, sdo
desinteressantes, tornando o seminario “chato”.

Grafico 5: Opgdes que mais desagradam aos alunos no Seminario

Numa andlise mais atenta, nota-se que a opgéo apresentar oralmente é
justamente a opgao escolhida como sendo um dos pontos favoraveis em um seminario.
Incoeréncia? Uma hipétese estaria no fato de eles reconhecerem a importancia de ter o
dominio da palavra oral em uma instancia publica. Entretanto, por ndo se sentirem seguros
o suficiente (leia-se: talvez, por ndo terem um trabalho mais sistematizado do ensino do
oral), a apresentacdo oralé a etapa do Seminario que obteve o maior nimero de
desaprovagao.

A Ultima pergunta do questionario tinha como objetivo a discriminagdo das
etapas que compdem o género Seminario daquelas que sdo verdadeiramente reconhecidas
pelos alunos, desde 0 momento da preparagdo até a apresentagdo oral, ou seja, qual era o
conceito formulado pelos alunos sobre o que seria um seminario. Tinhamos como opgoes:
proposta do tema peloprofessor(22 alunos), avaliagdo, orientagdo bibliografica,
pesquisa/selegdo/organizagdo ( 2 3 alunos), apresentagdo do trabalho (22 alunos),
comentdrios feitos pelo professor (22 alunos), debate/discussdo acerca do que foi



apresentado (16 alunos). De tais respostas, notamos que os alunos tém o género
Semindrio ndo apenas como uma apresentagdo oral na qual haverd uma exposicao
preparada pelo aluno-expositor (ou “especialista”) ao seu auditério sobre determinado
contetdo. Eles reconhecem uma preparagéo prévia do tema que sera exposto e, mesmo
apds a apresentacdo, muitas vezes, trava-se um debate/discussdo, todas essas
constituindo etapas que compdem o género ora em estudo.

Dos Professores

Em relagdo aos docentes, tivemos a colaboragdo de professores do Ensino
Fundamental, Médio e da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). O tempo aproximado de
suas praticas era bastante varidvel,de 7 a 710 anos. Nossos entrevistados ministravam
disciplinas diversas, a saber: Educagdo Artistica, Ensino Religioso, Matematica, Lingua

Portuguesa, Ciéncias e Histérial®l. O questionario para os professores foi composto por
nove perguntas referentes & proposta de seminario em suas aulas. Buscamos investigar: a)
se eles gostam desse tipo de atividade; b) qual a frequéncia de utilizagao do género, c¢) qual
a maneira pela qual reconhecem esse género, entre outras questdes. Estas, assim como o
questionario respondido pelos alunos, variavam no formato: questdes de mltipla escolha e
de enumeragao.

Na primeira questdo, averiguamos se eles tinham o habito de propor
seminarios em suas aulas: 10 responderam sim, e 08, ndo. A pratica de seminérios foi
maior no Ensino Fundamental; porém, ndo podemos nos esquecer de que em nossoS
questionarios, a maioria dos professores entrevistados ministrava aulas do 6° ao 92 ano.

Grafico 6: Frequéncia da proposta de seminarios

Importante destacar o fato de que as disciplinas, cujos professores
responderam ndo, eram de Matematica, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Ensino
Religioso. E, como veremos adiante, tais disciplinas, muitas vezes, sao a “justificativa” para
nao se trabalhar com Seminario. Contudo, em nosso questionario, professores das
disciplinas supracitadas responderam sim a mesma pergunta.

A questao seguinte[ml, respondida apenas pelos professores que afirmaram
adotar o seminario como proposta de ensino, buscava delimitar a série ou o0 ano a partir da
qual secostumava iniciar o inicio do trabalho com o género. Tivemos 5 respostas

afirmando ser o 6° ano e a mesma quantidade para o 7° Ano. No que serefere a
frequéncia do género Seminario em suas turmas, as respostas revelaram que a incidéncia
é razoéavel: nas opgbes mais de trés vezes por ano e duas vezes por ano, 5 foram as
respostas para cada alternativa.

A pergunta nimero 04 questionava se o professor discutia, previamente,
como deveria ser elaborado um seminario. Como resultado, tivemos 08 respostas
afirmativas (Sim, sempre) e 02 para Sim, s6 quando necessario. A partir dessa pergunta,
coloca-se outra questao: afinal, como deve ser elaborado um seminario? De acordo com
Dolz, Schneuwly e de Pietro (2004), eis alguns dos objetivos que permitem o acesso a um
dominio do género em questdo: (i) a consciéncia das condigbes de produgdo daquele
género (finalidade, destinatario, etc.) e da situagdo de comunicagao; (ii) a exploragdo de
recursos diversos, na apresentacdo, tais como: graficos, documentos, gravacdes,
transparéncias, etc. ; (iii) a composicdo de uma estrutura textual que privilegie a



hierarquizagao de ideias; (iv) o desenvolvimento da capacidade de exemplificar, ilustrar e
explicar; (v) o desenvolvimento da competéncia metadiscursiva. Para tal, é importante
saber estruturar a exposicdo, de modo que os destinatarios possam acompanhar a
exposicao global; (vi) o trabalho com a voz, o olhar e a atitude corporal (os elementos
prosodicos e cinésicos).

Os professores, ao serem questionados acerca da pratica ou ndo de um
esclarecimento prévio quanto a forma de avaliagdo do Seminario proposto aos alunos,
foram unanimes ao responderem afirmativamente. Essa questdo estabelecia um dialogo
com a de n° 7, uma vez que esta buscava pontuar quais eram os critérios considerados por
eles, quando frente a avaliagdo de um seminario didatico.

De acordo com as respostas dadas, concluimos que o desempenho oral, ao
lado da avaliagdo do grupo como um todo sdo as duas opgdes de maior relevancia no
momento de atribuir uma nota, seguidas pelo conteudo apresentado e pela participagcao da
turma (que receberam o 2° ou 3¢ lugar na ordem de importancia).

Grafico 7: Critérios na avaliagao do seminario

A questdo de n® 06 tinha como escopo delimitar quais eram os resultados
visados pelo professor, ao proporem um Seminario. Aqui, 0s entrevistados enumerariam as
opgdes, em ordem crescente, de acordo com a sua importancia como um todo. Assim, ao
marcarem o n® 1, esta opgdo corresponderia ao objetivo primordial do professor e, a
alternativa marcada com o n® 9, seria a de menor importancia. Dessa maneira, o
desenvolvimento das habilidades orais estd em primeiro lugar, seguido pelo incentivo a
pesquisa, e, por fim, pelas alternativas incentivar o trabalho em grupo e aprofundar mais o
tépico.

A titulo de curiosidade, e cruzando informagdes com o questionario respondido
pelos alunos, tivemos como um dos ultimos resultados pretendidos, quando se propde
seminario, a variagdo do tipo de aula. Em contrapartida, o Seminario, tido como uma “aula
diferente” pelos alunos, foi uma das opgdes que obteve maior aprovagdo e aprego em
relagdo ao aludido género, como uma proposta de trabalho.

Interessante é que a oralidade étida como uma capacidade linguistico-
discursiva a ser desenvolvida, em sala de aula. Se assim ndo fosse, ndo estaria como o
quesito principal na hora da avaliagdo de um seminario. Nao por acaso, Dolz, Schneuwly e
d e Pietro (2004) dizem que “a oralizagdo deve, em primeiro lugar, favorecer uma boa
compreensao do texto”. Isso equivale a “falar alto e dis-tin-ta-men-te, nem muito alto, nem
muito lentamente” (DOLZ, SCHNEUWLY & DE PIETRO, 2004, p. 225). O oralizagao vai
além do tom de voz adequado para uma exposigao oral. Com ela concorrem elementos da
retérica textual, quais sejam: a captagdo da aten¢do da audiéncia, o gerenciamento do
suspense e a sedugdo do seu discurso; a gestualidade; a cinestésica; a proxémica: “um
certo gesto que ilustra o propdsito, como uma postura que cria a conivéncia, a mao que
escande as partes, etc.” (p. 226). Sobretudo, a oralizagado contribui para a estruturagéo do
que vai ser exposto.

A partir da avaliagdo do oral, em uma apresentagdo de seminario, evidente
se torna reconhecer que nao se trata de uma leitura em voz alta. Entédo, deveria ser uma
fala espontanea? Ou ainda seria 0 caso de “ler de maneira proficiente”, dando a ilusdo de
algo espontaneo? Ou falar “espontaneamente”, com o apoio de notas feitas pelo proprio
expositor? Nesse sentido, Goffman (1987, apud Dolz, Schneuwly, de Pietro, 2004) ao tratar
da conferéncia, distingue:



As trés ‘maneiras principais de dar vida as palavras
pronunciadas: a memorizagéo, a leitura em voz alta (...) e a fala
espontdnea.  Considerando, naturalmente, que a palavra
espontanea constitui, sem duavida, ‘o ideal geral, as vezes
realizado (mas, frequentemente, com a ajuda de notas), o autor
conclui entretanto que ‘o ponto decisivo para esta relagdo de dar
vida a palavra pronunciada é que umnumero grande de
conferéncias repousa sobre a ilusdo da palavra espontanea (...).

A partir da questdo numero 08, todos os professores deveriam responder,
diferentemente das questdes anteriores ( de 02 a 07), em que s6 responderam docentes
que declararam utilizar o seminario em suasaulas. Em seguida, solicitamos um
depoimento de quais eram as desvantagens de um seminario. Pediamos trés pontos
negativos e suas respectivas explicagdes. Variadas foram as respostas.

“A vergonha de expor o trabalho aos colegas, porque muitos tém dificuldade de falar em

publico. O tempo para os alunos se reunirem, porque muitos ndo se preparam para
explicar. Falta de motivagdo, porque muitos ndo se interessam por esse tipo de
atividade” (Professora de Lingua Portuguesa, do 72 ao 92 Ano).

“N&o estimula os alunos; Pouco tempo empregado na prética. Retomar as explicagbes,
no feedback, o professor tem que explicar novamente o contetido” (Professor de Histéria
do 62 ao 92 Ano).

“No caso da disciplina de Matematica, fica dificil de propor semindrios. Toma muito
tempo da aula, ja que a mesma é muito curta para aplicar os conteudos necessario”
(Professor de Matematica do 6° ao 8° Ano).

“Dificil de organizar, porque os alunos ficam muito agitados. Dificuldade de analisar
individualmente porque ha sempre aqueles que falam demais, impossibilitando o outro.
Ser justo na avaliagdo porque é dificil saber quando o aluno ndo quis ou nao péde se
expressa” (Professor de Ciéncias, do 62 Ano).

‘A dificuldade em realizar pesquisas porque falta desta (cultura) pratica e dificuldade de
acesso a fontes e a ideia de que esta pratica é para enrolar. Que apenas os alunos
trabalham, que o professor ndo tem que trabalhar ao dar seminarios. Pouco tempo para
realizar seminarios” (Professor de Histéria, do 62 ao 92 Ano).

“Como é o primeiro ano que estou trabalhando ndo pensei na possibilidade de realizar
seminarios até por conta da disciplina que trabalho. Isso ndo significa que seria
impossivel” (Professor de Matematica do 62 e 72 Ano).

“Conhecimento porque tem medo de ndo dominar o tema. Leitura porque falta leitura.
Uniao porque a questao de formagdo dos grupos é muito importante e essa questio é
muito dificil” (Professor de Lingua Portuguesa do 62 Ano).

Grafico 8 : Possiveis desvantagens do género seminario

Em uma analise dos depoimentos, destaca-se a desvantagem pelo ndo-
dominio do oral, por parte dos alunos. Isso acarreta a dificuldade naavaliagdo, na
imprecisdo do conteddo ou na pouca clareza durante a apresentagdo oral (implicando,
muitas vezes, a obrigatéria retomada do assunto, em um momento posterior, o que dificulta
a proposta de seminario; afinal, ndo ha tempo habil para os alunos exporem um contetdo e
depois o professor ter de retomar tudo que foi falado por seus alunos).

A Ultima pergunta buscava delimitar qual é o conceito de “Seminario” pelos
professores. A sistematica dessa questdo compreendia a mesma daenumeragdo por
ordem crescente de importancia (vide pagina 15, paragrafo 2°). Dessa forma, observamos
que a opgao proposta do tema é a etapa do Seminario que tem maior importancia quando
o sprofessores estdo frente a esse género. Seguida pelas alternativas:
pesquisa/selegdo/organizagdo do contetido, debate/discussdo sobre o que foi apresentado
e a apresentagdo do trabalho séo as “partes do seminario” que os entrevistados apontaram
como as de maiores relevancia.



Grafico 9: Etapas do Seminario, em ordem de importancia

Consideracgoes Finais

NG6s temos sempre necessidade de pertencer a alguma coisa; e
a liberdade plena seria a de ndo pertencer a coisa nenhuma. Mas
como é que se pode ndo pertencer a lingua que se aprendeu, a
lingua com que se comunica, e neste caso, a lingua com que se
escreve?

José Saramago

A lingua é um dos pontos primordiais na formagdo da identidade de uma
cultura, além de ser composta por sistemas semiéticos escritos e, natural e primeiramente,
orais. Sim, é pela linguagem oral que povos da Histéria passaram suas tradi¢gdes, crengas
e valores aos seus descendentes. Mas por que a modalidade oral é colocada em segundo
plano, na salade aula? O dominio dos infinitos usos da linguagem é essencial para o
“exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho”, conforme dita a nossa Carta Magna
em seu art. 205. Assim, em equivaléncia com os géneros escritos, os orais devem ser
contemplados em nosso ensino.

O género “seminario”, explorado brevemente em nosso trabalho, é apenas um
dos varios objetos de ensino voltados para o desenvolvimento da capacidade linguistico-
discursiva oral. Com esse “instrumento”, é possivel trabalhar textos escritos (a partir dos
quais sera feita a apresentagdo a plateiae que permitiria o trabalho como o resumo e
hierarquizagéo das ideias principais); explorar outros recursos que nos rodeiam (datashow,
transparéncias, figuras, graficos, etc.); desenvolver a capacidade de argumentar e
persuadir (através do debate/discussdo que se trava, muitas vezes, durante a realizagdo
desse género); trabalhar com os varios aspectos da oralidade (elementos prosédicos,
paralinguisticos e cinésicos), entre outras vantagens.

Em nosso trabalho, procuramos, com os questionarios aferidos, mensurar a
frequéncia desse tipo de atividade em sala de aula, os beneficios e desvantagens vistas
pelos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem e as etapas que compdem o género
em estudo, desde o momento da proposta do tema até a exposi¢ao oral. A partir de nosso
corpus, notamos que a frequéncia € maior no Ensino Médio. As razdes para a aprovagao
da proposta de Seminario, sdo, entre outras, para os discentes: por se tratar de uma “aula
diferente”, para aprender a falar em publico e por proporcionar o trabalho em grupo; no
outro extremo, a tomada da palavra em uma insténcia publica constitui o maior obstéculo,
para os alunos, no desenvolvimento de um Seminario.

Ao passo que uma das desvantagens vislumbrada pelos professores, ao se
trabalhar com seminarios, se encontra no fato de que essa atividade despende muito
tempo da aula (frise-se: tal constatacdo decorre do ndo dominio da “linguagem publica”
pelo corpo discente, uma vez que o contelido exposto por este, muitas vezes, néo fica claro
o suficiente para que o professor ndo precise retornar ao tema apresentado e explica-lo
novamente). Apesar disso, o trabalho (ou a possibilidade) de trabalho com o género
seminario é satisfatério, visto que, dentre outros resultados, reconhecem as varias etapas
que o compdem. O género “Seminario”, que, em geral, se constitui numa ‘carta curinga’ em
sala de aula, deve ser ensinado, assim como os géneros escritos. Ambos abrirdo caminhos
para o “pleno exercicio da cidadania”.
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m Esse termo é muito usado no mundo juridico e representa a equidade que havera na
realizagdo da Justica ao caso concreto. Essa metafora aristotélica equivale a régua de
chumbo usada nas construgdes lésbias que, por ndo ser rigida, adapta-se as formas
irregulares das pedras. Ou seja, a régua de Lesbos, por ser feita de um metal flexivel Ihe
permitia ajustar-se as irregularidades do objeto. Os géneros, dessa forma, adaptam-se ao
contexto no qual eles estdo, tais como: os seus interlocutores, o tempo e espago nos quais

ele é produzido, enfim, as condigdes de sua produgéo.

[2] “Os géneros do discurso s&o, em comparagéo com as formas da lingua, muito mais
faceis de combinar, mais ageis, porém, para o individuo falante, ndo deixam de ter um valor

normativo: eles lhe sdo dados, néo é ele que os cria” (BAKHTIN, 1953/1979, p. 304).



Todos os textos publicados podem ser
liviemente reproduzidos, desde que sem fins
lucrativos, em sua versao integral e com a
correta mengao ao nome do autor e ao endereco
deste site.

8 Em nosso trabalho, usamos a equivaléncia entre as expressdes “géneros textuais” e

“géneros do discurso”.

[4] “Por usos publicos da linguagem entendem-se aqueles que implicam interlocutores
desconhecidos que nem sempre compartilham sistemas de referéncia, em que as
interagdes normalmente ocorrem a distancia (no tempo e no espago), em que ha o
privilégio da modalidade escrita da linguagem. Dessaforma, exigem, por parte do
enunciador, um maior controle para dominar as convengées que regulam e definem seu
sentido institucional” (PCN, 1998, p. 24).

&5 Em nosso trabalho, “exposicdo oral” (terminologia dada pelos autores em questdo)

equivale ao género Semindrio.

[e] A auséncia dos questionarios aplicados deve-se ao curto espago de que dispomos. O

questionario que nos serviu de base foi e adaptado do livro de VIEIRA (2007).
m O questionério foi respondido, principalmente, por alunos do 2% e 3¢ anos.
8] A tabela é composta por depoimentos transcritos ipsis litteris.

81 Todos eles trabatham na Escola Municipal Januério Pereira de Araljo, com enderego a
Rua Dos Alpes, n°. 348, no Bairro Jardim Londrina da cidade de Dourados (MS).

[10] E necessario destacar que, em nosso questionario, as questées de nimero 02 a 07

foram respondidas apenas pelos docentes que tém o Semindario como objeto de ensino.

o que é isso?
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